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1. Streszczenie

W niniejszy raporcie prezentujemy wyniki badania jakosciowego, ktére zostato przeprowadzone w ramach pro-
jektu,Badanie jakosci i efektywnosci edukacji oraz instytucjonalizacja zaplecza badawczego’, realizowanego ze
srodkéw Europejskiego Funduszu Spotecznego w ramach Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki, Priorytet lII:
Wysoka jakos¢ systemu oswiaty, Poddziatanie 3.1.1 Tworzenie warunkow i narzedzi do monitorowania, ewalu-
acji i badan systemu oswiaty' .

Przedmiotem badania byta edukacja historyczna w pierwszej klasie wszystkich typéw szkét ponadgimnazjal-
nych - liceum ogodlnoksztatcgcego, technikum oraz zasadniczej szkoty zawodowej.

Badanie miato charakter jakosciowy, stad nie mozna uogdlniac jego wynikdw na catg populacje. Wyniki w nim
uzyskane staty sie podstawg wstepnej diagnozy, pozwalajgcej na zidentyfikowanie problemdw, ktérych skala
i czestotliwos¢ wystepowania moze by¢ weryfikowana w dalszych badaniach.

Badanie przeprowadzono w okresie od 17 lutego do 15 lipca 2014. Do udziatu w nim zaproszono 43 szkoty,
w tym 20 licedw ogdlnoksztatcacych, 12 technikéw oraz 11 zasadniczych szkét zawodowych. W kazdej z tych
placowek obserwowano trzy kolejne lekcje historii w klasach pierwszych. Nastepnie przeprowadzono Indywi-
dualne Wywiady Pogtebione (IDI) z nauczycielami prowadzacymi te zajecia oraz triady? z wybranymi uczniami.
Zgromadzony materiat zostat poddany analizie porownawczej, ktéra pozwolita na sformutowanie wnioskow
odnosnie realizacji nowej podstawy programowej.

Podczas przeprowadzania badania szczegdlng uwage poswiecono nastepujacym zagadnieniom:

= znajomosc¢ i rozumienie podstawy programowej przez nauczycieli oraz rola, jaka w tym procesie odgrywa
podrecznik;

= sposoby realizacji podstawy programowej;

= system oceniania stosowany przez nauczycieli pod katem realizacji wymagan ogdlnych i ksztattowania
umiejetnosci ztozonych;

= planowanie nauczania z uwzglednieniem typu szkoty i profilu klasy — rozktad materiatu nauczania z historii.

1.1. Znajomos¢ podstawy programowej z historii

Pierwszym elementem, ktérego dotyczyto badanie, byto rozpoznanie, czy i w jakim stopniu nauczyciele znaja
i rozumieja zapisy nowej podstawy programowej. Wyniki badan wskazuja, ze wiekszos¢ rozmowcdw zna zakres
tresci nauczania. Czes¢ z nich po uzyskaniu informacji o zmianach zapoznafa sie z dokumentem nowej pod-
stawy programowej. Wéréd badanych nauczycieli znalazto sie jednak wielu, ktérzy nie siegneli do dokumentu.
Wiedze o tresciach nauczania pozyskali oni z wybranego przez siebie podrecznika szkolnego, a takze z zatgczo-
nych do niego materiatéw dydaktycznych.

Mimo wiedzy, ze nowy dokument naktada obowigzek zintensyfikowania na lekcjach pracy ze zrédtami histo-
rycznymi oraz ksztattowania u ucznidw umiejetnosci historycznych, takich jak chronologia historyczna, analiza
i interpretacja oraz tworzenie narracji historycznej, wielu nauczycieli wcigz postrzega znajomos¢ faktografii jako
najistotniejszy element edukagji historycznej. Cze$¢ z nich twierdzi nawet, ze nowa podstawa programowa nie
wywotata koniecznosci wprowadzenia zmian w ich metodach nauczania.

1.2. Sposoby realizacji podstawy programowej

Kolejnym elementem badania byfo okreslenie sposobdw realizacji podstawy programowej w praktyce szkol-
nej. Zbadano przede wszystkim, w jaki sposéb nauczyciele ksztatcg wymienione w podstawie umiejetnosci
historyczne ucznidw, a w szczegdlnosci kompetencje z zakresu chronologii, analizy i interpretacji oraz tworze-

! Badanie realizowato w szkotach konsorcjum firm Collect Consulting S.A., Invest & Consulting Group sp. z 0.0. oraz
Korporacja Badawcza Pretendent sp.z 0.0.

2 Technika ta polega na przeprowadzeniu pogtebionej rozmowy (wywiadu) z trzema rozméwcami jednoczesnie, co
odréznia jg od o innych technik opartych na prowadzeniu wywiadu (IDI - jeden respondent, diada — dwdch respondentéw).
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nia narracji historycznej. Przeanalizowano przebieg lekgji historii, a zwtaszcza jej dwa elementy — wstep wraz
z okresleniem celu zaje¢ oraz podsumowanie. Na tej podstawie wyrdzniono trzy profile nauczycieli, ukazujgce
ich stosunek do realizacji wymagar ogdlnych okreslonych w podstawie programowej:

= nauczyciel, dla ktérego wymagania ogdlne nie stanowia podstawy do ksztattowania umiejetnosci;
= nauczyciel, dla ktérego wymagania ogélne stanowig podstawe do ksztattowania wybranych umiejetnosci;

= nauczyciel, dla ktérego wymagania ogdlne stanowig podstawe do ksztattowania umiejetnosci.

Kazdy z powyzszych profili nauczycieli cechuje inne podejécie do wdrazania zapiséw podstawy programowej.
W pierwszej grupie znajduja sie nauczyciele, ktorzy koncentruja sie na tresciach nauczania, priorytetem dla nich
sg wiadomosci, nie umiejetnosci. Nauczyciele zakwalifikowani do drugiej grupy dostrzegaja potrzebe ksztatto-
wania umiejetnosci historycznych, jednak najczesciej koncentruja sie na jednej z nich. Ostatni typ to nauczy-
ciele, ktdrzy ksztattuja wszystkie trzy grupy umiejetnosci historycznych poprzez realizacje wymagan ogolnych
W powigzaniu z wymaganiami szczegdtowymi.

1.3. Analiza oceniania stosowanego przez nauczycieli pod katem realizacji wymagan ogdlnych
i ksztattowania umiejetnosci ztozonych

Wiekszos¢ nauczycieli deklaruje, ze przygotowujac sprawdziany lub pytania do odpowiedzi ustnej, zwraca
uwage zaréwno na weryfikacje wiedzy ucznidw, jak i ich umiejetnosci historycznych. Zostato to potwierdzone
w trakcie rozmow z uczniami. Stosowanie systemow ocenienia uwzgledniajacych wszystkie wymagania okre-
$lone podstawa programowa wynika w gtéwnej mierze z wykorzystywania przez nauczycieli przyktadowych
sprawdzianéw dotaczanych do podrecznikéw. Czes¢ prowadzacych zajecia co prawda ocenia posiadane wia-
domosci i umiejetnosci ucznidw, jednak podczas zaje¢ skupiaja sie oni przede wszystkim na przekazywaniu
wiedzy. Podczas badania zidentyfikowano takze grupe nauczycieli stosujacych systemy oceniania koncentruja-
ce sie wylacznie na weryfikacji wiadomosci posiadanych przez uczniow.

1.4. Rozktad materiatu nauczania z uwzglednieniem wymagan szczegétowych podstawy
programowej w pierwszej klasie szkoty ponadgimnazjalnej

1.5. Podsumowanie

Ostatnim zagadnieniem poruszanym w niniejszym raporcie jest planowanie rozktadu materiatu nauczania
oraz jego realizacja. Nauczyciele, opracowujac lub przyjmujgc gotowy plan pracy, niezaleznie od typu szkoty,
w ktorej pracujg, biorg pod uwage tres¢ podrecznika i dofgczone do niego materiaty dydaktyczne — w tym
proponowany program nauczania. Okoto potowa z nich siega do dokumentu Zrédtowego, jakim jest podstawa
programowa.

Pomimo opierania sie na tych samych materiatach, nauczyciele odmiennie oceniajg mozliwos¢ zrealizowania
tresci nauczania w dostepnym czasie. Wérdd czesci z nich dominuje poglad, ze mozna je w petni zrealizowac,
a czas na to przeznaczony jest odpowiedni. Jednak wielu nauczycieli, a w szczegdlnosci uczacy w liceach ogol-
noksztatcgcych, zwraca uwage, ze duza ilo$¢ materiatu wymusza szybkie tempo realizacji. Niektérzy nauczycie-
le, zwtaszcza uczacy w zasadniczych szkotach zawodowych, uwazaja, ze uczniowie majg zbyt stabo rozwiniete
kompetencje ogdlne, aby mozliwe byto prowadzenie zajec z historii w szybkim tempie; totez przewiduja trud-
nosci w realizacji zagadnien zaplanowanych dla pierwszej klasy.

Aby zdazy¢ z realizacjg tresci ksztatcenia, nauczyciele stosujg rozmaite zabiegi, a w szczegdlnosci ograniczajg
sie do omowienia podczas lekcji najwazniejszych zagadnien oraz pracy z kluczowymi materiatami zrédtowymi,
zadaja uczniom cze$¢ materiatu do samodzielnego opracowania w ramach zadania domowego oraz rezygnuja
z niektérych metod pracy.

Na zakoriczenie niniejszego raportu zaprezentowano wnioski dotyczace mocnych i stabych stron edukacji hi-
storycznej w szkotach ponadgimnazjalnych oraz rekomendacje wynikajace z przeprowadzonego badania. Sg
one skierowane do MEN, IBE, ORE, KOWEZiu, osrodkow doskonalenia nauczycieli, kuratoriow oswiaty, organdw
prowadzacych szkoty ponadgimnazjalne oraz do dyrektoréw tych placéwek. Ich wdrozenie mogtoby doprowa-
dzi¢ do lepszej realizacji nowej podstawy programowej z historii w pierwszej klasie szkét ponadgimnazjalnych,
a tym samym podniesienia jakosci nauczania historii na IV etapie edukacyjnym.
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2. Wstep

Przedstawione w niniejszym opracowaniu badanie nawigzuje do Badania realizacji podstawy programowej
z historii w gimnazjum, przeprowadzonego w 2011 r. i podobnie jak tamto, jest czescig cyklu badan realizacji
podstaw programowych réznych przedmiotéw prowadzonych w ramach prac wszystkich pracowni Zespotu
Dydaktyk Szczegdtowych IBE. Formutujgc wnioski i rekomendacje wykorzystano réwniez wyniki Badania do-
brych praktyk z historii (2013) oraz dane zebrane na potrzeby Raportu o stanie edukacji 2013°.

Realizowana od 1 wrzesnia 2009 r nowa podstawa programowa z historii* ktadzie nacisk na ksztattowanie
U ucznidw umiejetnosci historycznych, w tym umiejetnosci ztozonych, a nie tylko poszerzanie zasobu
posiadanych informacji. W mysl zalecen opracowanych przez MEN zmianom tym towarzyszy¢ powinno sto-
sowanie na wszystkich etapach edukacyjnych metod nauczania sprzyjajacych osigganiu efektow ksztatcenia.
W szczegdlnosci rekomendowano odejscie od wykfadowych form prowadzenia lekcji na rzecz metod aktywi-
zujacych®.

Bardzo istotng zmiang wprowadzong przez nowa podstawe programowa jest przeniesienie nauczania historii
najnowszej na IV etap edukacji. W gimnazjum uczniowie koriczg nauke dziejéw Polski i $wiata na roku 1918,
natomiast we wszystkich typach szkét ponadgimnazjalnych w pierwszej klasie uczg sie historii od zakonczenia
| wojny swiatowej po czasy wspotczesne. Takie roztozenie tresci nauczania ma na celu podkreslenie znaczenia
historii najnowszej w programie szkolnym. Dzieki mozliwosci gruntownego omdwienia dziejow dwudziestego
wieku z mtodziezg na tym etapie edukadji, a wiec z uczniami starszymi i dojrzalszymi intelektualnie i spotecznie,
stworzono szanse na lepsze zrozumienie przez nich problemdw wspdtczesnosci oraz ksztattowanie ich tozsa-
mosci indywidualnej i zbiorowej.

Umiejetnosci historyczne wpisujg sie w zestaw kompetencji kluczowych, okreslonych przez zalecenie Parla-
mentu Europejskiego i Rady Unii Europejskiej z dnia 18 grudnia 2006 ., niezbednych do samorealizacji i rozwo-
ju osobistego, integracji spotecznej oraz zatrudnienia. Nalezg do nich: porozumiewanie sie w jezyku ojczystym,
porozumiewanie sie w jezykach obcych, kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-
-techniczne, kompetencje informatyczne, umiejetnos¢ uczenia sie, kompetencje spoteczne i obywatelskie, po-
czucie inicjatywy i przedsiebiorczos¢, jak rowniez Swiadomos¢ i ekspresja kulturowa. Zgodnie z zatozeniami
owego zalecenia dobrze wyksztatcone umiejetnosci historyczne pozwalajg na zrozumienie, analize i interpreta-
cje obecnych i przysztych wydarzen w kraju i na $wiecie. Swiadomos¢ i rozumienie proceséw demokratycznych
oraz znaczenia praw obywatelskich sprzyjaja rozwojowi kompetencji spotecznych i obywatelskich. Umozliwiajg
one przede wszystkim aktywne i swiadome uczestnictwo w dziataniach obywatelskich. Kompetencje te zosta-
ng wyksztatcone dzieki umiejetnosci myslenia w kategoriach chronologii historycznej, analizy i interpretagji
Zrédet oraz tworzenia narracji z wykorzystaniem argumentacji.

Wprowadzone zmiany zrodzity potrzebe zbadania, jak nauczyciele interpretuja zapisy podstawy programowe;j,
wdrazanej na tym etapie edukacji od 2012 roku, oraz okreslenia, w jaki sposéb prowadzone jest nauczanie
historii w pierwszej klasie szkoty ponadginazjalnej. Przeprowadzono pogtebione badanie jakosciowe, ktére
pozwala na pierwsza diagnoze stanu realizacji podstawy programowej i umozliwia rozpoznanie problemdéw
zwigzanych z wdrazaniem w zycie zatozen reformy edukacji historycznej. Badanie rozpoczeto sie 17 lutego
2014 r, a zakonczyto 15 lipca 2014 6

Niniejszy raport podsumowuje wyniki tego badania — przedstawia stan i sposoby praktycznej realizacji nowej
podstawy programowej w zakresie ksztattowania umiejetnosci historycznych w szkotach ponadgimnazjalnych.

3 Dobre praktyki w nauczaniu historii. Raport z badania jakosciowego, Zrodto: http://eduentuzjasci.pl/publikacje-ee-
-lista/raporty/166-raport-z-badania/dobre-praktyki-w-nauczaniu-historii/861-dobre-praktyki-w-nauczaniu-historii.html; Ra-
port o stanie edukadji. Licza sie nauczyciele, Zrédto: http://eduentuzjasci.pl/publikacje-ee-lista/raporty/150-raport-o-stanie-
edukadji/1052-raport-o-stanie-edukacji-2013-licza-sie-nauczyciele.html

4 Rozporzadzenie MEN z dnia 15 lutego 1999 w sprawie podstawy ksztatcenia ogélnego (Dz. U. 1999, nr 12. Poz. 96),
rozporzadzenie MENIS z dnia 26 lutego 2002 r. (Dz. U. 2002, nr 51, poz. 458), rozporzadzenie MEN z dnia 23 grudnia 2008 .
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkot
(Dz.U.2009r.nr 4, poz. 17).

5 Komentarz do podstawy programowej przedmiotow historia oraz historia i spoteczenstwo — Dorota Babianska, Jerzy
Bracisiewicz, Jolanta Choinska-Mika, Grazyna Okta, Aleksander Pawlicki w: Podstawa programowa z komentarzami, Tom 4.
Edukacja historyczna i obywatelska w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum, zrédto: https://archiwum.men.gov.pl/index.
php?option=com_content&view=article&id=2060%3Atom-4-edukacja-historyczna-i-obywatelska-w-szkole-podstawowej-
gimnazjum-i-liceum-&catid=230%3Aksztacenie-i-kadra-ksztacenie-ogolne-podstawa-programowa&ltemid=290 s.80.

6 Badania terenowe w placéwkach szkolnych zostaty przeprowadzone pomiedzy 3 kwietnia a 31 maja 2014 .



3. Cele badania

3.1. Cel gtéwny

3.2. Cele szczegotowe

Cele badania

Gtownym celem badania byfa diagnoza stanu realizacji podstawy programowej z historii w pierwszej klasie IV
etapu edukacyjnego, identyfikacja ewentualnych probleméw zwigzanych z wdrazaniem zapiséw tego doku-
mentu oraz wskazanie rozwigzan sprzyjajacych wiasciwej realizacji podstawy programowe;j.

Zdiagnozowanie zakresu znajomosci i sposobu rozumienia podstawy programowej oraz réznic w inter-
pretacji tego dokumentu przez nauczycieli, a takze okreslenie roli podrecznika oraz zatgczonych do niego
materiatdw dydaktycznych w procesie zaznajamiania nauczycieli z podstawa programowa.

Okreélenie i ocena sposobow realizacji podstawy programowej oraz analiza warunkujacych je czynnikow.
Obserwacja i analiza stosowanych przez nauczycieli metod nauczania. Ocena doboru oraz analiza stopnia
wykorzystania narzedzi dydaktycznych pod katem osiggania celéw zapisanych w wymaganiach ogolnych
podstawy programowej oraz ksztatcenia umiejetnosci ztozonych. Skonfrontowanie deklaracji nauczycieli
z praktyka szkolna.

Analiza oceniania stosowanego przez nauczycieli pod katem realizacji wymagan ogdlnych i ksztattowania
umiejetnosci ztozonych.

Identyfikacja ewentualnych probleméw zwigzanych z planowaniem nauczania wedtug nowej podstawy
programowej (rozktad materiatu nauczania) w pierwszej klasie szkoty ponadgimnazjalnej z uwzglednieniem

typu szkoty i profilu klasy.

Cele szczegdtowe badania zrealizowano przez udzielenie odpowiedzi na ponizsze pytania badawcze.

Tabela 1. Powigzanie celéw szczegétowych badania z pytaniami badawczymi

Cele szczegotowe badania

Pytania badawcze

Zdiagnozowanie zakresu znajomosci i sposobu rozumienia podsta-
wy programowej oraz réznic w interpretacji tego dokumentu przez
nauczycieli, a takze okreslenie roli podrecznika oraz zatgczonych do
niego materiatow dydaktycznych w procesie zaznajamiania nauczy-
cieli z podstawa programowa.

Okreslenie i ocena sposobdw realizacji podstawy programowej oraz
analiza warunkujacych je czynnikéw. Obserwacja i analiza stosowa-
nych przez nauczycieli metod nauczania. Ocena doboru oraz analiza
stopnia wykorzystania narzedzi dydaktycznych pod katem osiggania
celdw zapisanych w wymaganiach ogoélnych podstawy programo-
wej oraz ksztatcenia umiejetnosci ztozonych. Skonfrontowanie de-
klaracji nauczycieli z praktyka szkolna.

Analiza systemu oceniania stosowanego przez nauczycieli pod ka-
tem realizacji wymagan ogolnych i ksztattowania umiejetnosci zto-
zonych.

1. Do jakiego stopnia nauczyciele znaja strukture podstawy
(i IV etap edukacyjny), czy rozpoznajg wymagania ogdine
i czy wiedza, jaka role w procesie dydaktycznym odgrywa
ksztattowanie umiejetnosci historycznych? W jaki sposob
rozumieja wymagania ogélne?

2. (Czy deklaracje nauczycieli na temat roli podstawy programowej
w planowaniu nauczania znajdujg odzwierciedlenie w praktyce

szkolnej (w tym zwtaszcza w stosowanych metodach)?

3. Czy nauczyciele stosuja metody, ktére ksztatcg umiejetnosci
zapisane w wymaganiach ogdlnych podstawy programowej?

4. W jaki sposdb nauczyciele wykorzystujg narzedzia dydaktyczne

do rozwijania umiejetnosci ztozonych?

5. Czy nauczyciele wykorzystuja podreczniki w sposéb, ktéry po-
zwala na ksztatcenie umiejetnosci zapisanych w wymaganiach
0gdlnych podstawy programowej?

Czy nauczyciele wykorzystujg rézne modele oceniania do wspo-
magania ksztatcenia umiejetnosci historycznych? A jesli tak, to w jaki

Sposob?
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4. Metodologia badania

Badanie skfadato sie z trzech etapdw i zostato przeprowadzone przy uzyciu nastepujacych metod:

= obserwadcja lekgji historii;
= indywidualny wywiad pogtebiony z nauczycielem;

" triada z uczniami.

Techniki jakosciowe wykorzystane w badaniu wzajemnie sie uzupetniaty. Przyczynito sie to do weryfikacji pozy-
skanych danych. Pozwolito takze na uzyskanie rzetelnych i obiektywnych wynikow.

4.1. Obserwacja lekcji historii

Podczas omawianego badania w pierwszych klasach wybranych szkét ponadgimnazjalnych przeprowadzono
obserwacje jawne nieuczestniczace lekdji historii. Jawnos¢ polegata na tym, ze osoby badane, czyli ucznio-
wie i nauczyciel, wiedziaty o tym, Ze sg przedmiotem zainteresowania obserwatora. Nieuczestniczacy charakter
oznacza, ze obserwator nie oddziatywat celowo na zachodzace w klasie interakcje i zachowania. Swoje spo-
strzezenia zapisywat na zestandaryzowanym formularzu.

Opisywana technika stanowita pierwszy etap realizacji badania. Miafa ona na celu okreslenie:

= sposobodw realizacji podstawy programowej z historii, w tym zaobserwowanie metod ksztatcenia;

= form pracy nauczyciela z uczniami oraz sposobdw ich oceniania (zarowno wiedzy, jak i umiejetnosci).

Zebrane dane zostaly poddane analizie oraz zestawione z informacjami uzyskanymi podczas wywiadéw z na-
uczycielami i triad z uczniami, ktére w wymienionej kolejnosci nastepowaty po obserwacjach.

Podczas badania obserwowane byly trzy kolejne lekcje historii prowadzone przez jednego nauczyciela w tej
samej klasie. W przypadku, gdy na lekcji przeprowadzany byt pisemny sprawdzian trwajacy dtuzej niz 30 minut,
obserwacji podlegata nastepna lekcja (nie uwzgledniano tej, na ktérej przeprowadzano sprawdzian). W trakcie
badania wystapita jedna taka sytuacja. Lekcje obserwowane byly przez obserwatorow, ktérzy przed przystapie-
niem do badania odbyli odpowiednie szkolenia dotyczace podstawy programowej oraz narzedzi badawczych.

Powtarzajace sie wizyty obserwatora pozwolity na zbudowanie poczucia bezpieczenstwa i zaufania do niego
u uczniow i nauczyciela. Dzieki temu na lekcjach (szczegdlnie drugiej i trzeciej) obserwatorzy mieli mozliwosc
zaobserwowania bardziej naturalnych i spontanicznych zachowan.

Podczas kazdej lekcji, obserwator rejestrowat jej przebieg, wykorzystujac do tego celu wypracowany na potrze-
by badania formularz. Ponadto zbierat materiaty w postaci notatek, zdje¢ wystroju klasy, tekstu zapisywanego
podczas lekcji na tablicy, map, podrecznikéw i innych wykorzystywanych pomocy dydaktycznych. Wszystkie
zgromadzone podczas obserwacji materiaty dopetnity obraz lekgiji.

4.2. Indywidualny wywiad pogtebiony z nauczycielem

Drugim etapem realizacji badania w danej szkole byto przeprowadzenie wywiadu pogtebionego (IDI) z na-
uczycielem prowadzagcym obserwowane lekcje. Realizacja tej techniki opierata sie na scenariuszu sktadaja-
cym sie z pytan otwartych. Do gtéwnych celdw wywiadu nalezato:

= zdiagnozowanie stanu wiedzy nauczycieli na temat wymagar nowej podstawy programowej;

= poznanie opinii nauczycieli na temat zmian, ktére nastapity w podstawie programowej;

= zebranie informadcji od nauczycieli na temat stosowanych metod ksztattowania umiejetnosci historycznych;
= zebranie opinii nauczycieli na temat roli podrecznika na lekdji;

= zapoznanie sie z deklarowanymi przez nauczycieli sposobami oceniania uczniéw;

= Uzyskany materiat zostat nastepnie skonfrontowany z wczesniejszymi obserwacjami dotyczacymi naucza-
nia historii.



4.3. Triada z uczniami

Metodologia badania

Ostatnim etapem gromadzenia danych w badanych placéwkach byto przeprowadzenie z uczniami wywiadu
w formie triady. Sporzgdzono scenariusz wywiadu sktadajacy sie z pytar otwartych. Zastosowanie tej techniki
miafo na celu:

= sprawdzenie, jak uczniowie postrzegaja prace nauczyciela na lekcji;
= zbadanie, jakie materiaty Zrédtowe s wykorzystywane na lekcjach;

= dowiedzenie sig, na ile uczniowie sg Swiadomi tego, co jest od nich wymagane i za co s oceniani.

Zgodnie z zatozeniami triady, w kazdym z wywiadéw wzieto udziat trzech ucznidéw z oddziatow, w ktérych
wczesniej byty przeprowadzono obserwacje lekgji historii.

Schemat 1. Postepowanie badawcze sktadato sie z nastepujacych etapow.

Zdiagnozowanie sposobéw realizacji PP

| ETAP
Obserwacja i analiza stosowanych przez nauczyciela metod nauczania. Dobdr i analiza stopnia wykorzystania
narzedzi dydaktycznych pod katem osiggniecia celéw zapisanych w wymaganiach ogoélnych PP oraz ksztat-
cenia umiejetnosci ztozonych.

Il ETAP

Skonfrontowanie deklaracji nauczycieli z praktyka szkolna

Zdiagnozowanie znajomosci i rozumienia PP
oraz réznic w interpretacji tego dokumentu wsrdd badanych nauczycieli oraz wskazanie roli podrecznika
w tym zakresie.

Analiza systemu oceniania stosowanego przez nauczyciela pod katem realizacji wymagan ogolnych
i ksztattowania umiejetnosci ztozonych.

Zdiagnozowanie ewentualnych probleméw wynikajacych z nowego rozktadu wymagan szczegéto-
wych (tres¢ nauczania) w pierwszej klasie szkoty ponadgimnazjalnej z uwzglednieniem rodzaju szkoty i pro-
filu klasy.

KONCOWY ETAP POSTEPOWANIA - sformutowanie wnioskéw koricowych oraz rekomendacji dla
instytucji nadzorujacych realizacje podstawy (MEN, kuratoria) i instytucji organizujacych szkolenia dla
nauczycieli
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5. Dobor préby

Kluczowym dla prawidtowej realizacji badania i rzetelnosci uzyskanych wynikéw byt odpowiedni dobdr pro-
by. Probe ograniczono do trzech wojewddztw o réznych tradycjach historycznych, duzym zréznicowaniu pod
wzgledem kapitatu ekonomiczno-kulturowego oraz nie sgsiadujgcych ze soba: wojewddztwa matopolskiego,
mazowieckiego i pomorskiego. Zastosowany w badaniu schemat doboru préby stuzyt uwzglednienieniu moz-
liwie réznych szkdt, tak by pozyskane w czasie badania informacje miaty mozliwie réznorodny charakter.

Tabela 2. Struktura préby ze wzgledu na kryteria wyboru

Typ szkoty Liczba szkét
Liceum z duzego miasta (powyzej 100 tys. mieszkancow) 3
Liceum z miejscowosci, gdzie znajduja sie takze inne szkoty ponadgimnazjalne 2
Liceum z miejscowosci, w ktérych nie ma innych szkét ponadgimnazjalnych niz licea 2
Technikum w miejscowosci, gdzie znajdujg sie takze inne szkoty ponadgimnazjalne 3
Technikum w miejscowosci, w ktdrej jest ono jedyng szkotg ponadgimnazjalng 1
Zasadnicza Szkota Zawodowa w miejscowosci, gdzie znajduija sie takze inne szkoty ponadgimnazjalne 3
Zasadnicza Szkofa Zawodowa w miejscowosci, w ktérej jest ona jedyna szkotg ponadgimnazjalng 1

Dwie szkoty sposréd wszystkich wymienionych tworzyty z gimnazjum zespdt szkdt. Sposrdd 135 szkdt podzielonych na powyzsze kategorie
wybrano do badania 45 jednostek.

Tabela 3. Struktura préby szkét wybranych do badania

Wojewo6dztwo Typ szkoty Liczba szkét objetych badaniem
Liceum Ogdlnoksztatcace 7
Matopolskie Technikum 4
Zasadnicza Szkota Zawodowa 4
Liceum Ogdlnoksztatcace 7
Mazowieckie Technikum 4
Zasadnicza Szkota Zawodowa 4
Liceum Ogolnoksztatcace 7
Pomorskie Technikum 4
Zasadnicza Szkofa Zawodowa 4
tacznie 45
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Ostatecznie zastosowano dobdr oparty na dostepnosci badanych. Tak wiec w badaniu wziety udziat 43 szkoty
w tym:
=20 licedw;

= 12 technikow;

= 11 zasadniczych szkot zawodowych.

Dobér oddziatow

Do obserwacji zostaty wybrane oddziaty klasy pierwszej, ktére spetnity nastepujace kryteria:

= liceum: oddziat o profilu humanistycznym;

= technikum izasadnicza szkota zawodowa: oddziat, w ktérym nauczana jest historia.

W przypadkach, w ktérych wiecej niz jeden oddziat spetniat powyzsze kryteria, wybrano oddziat klasowy na
podstawie dostepnosci badanych. tacznie w badaniu wziety udziat 43 oddziaty .

Dobér nauczycieli

Wywiady indywidualne przeprowadzono z naczycielami, ktdrzy prowadzili obserwowane wczesniej lekcje.
W przypadku licedw do badania wytypowano nauczycieli prowadzacych lekcje w klasach pierwszych o profilu
humanistycznym (przygotowujacych uczniéw do egzaminu maturalnego z historii), a w przypadku technikéw
i zasadniczych szkot zawodowych — nauczajgcych historii w klasie pierwszej. W przypadku, gdy w danej szkole
byto wiecej nauczycieli historii spetniajgcych powyzsze kryteria, zastosowano kryterium dostepnosci badanych.
tacznie w badaniu wzieto udziat 43 nauczycieli.

Dobér uczniow

Do kazdej triady zaproszono uczniéw osiggajacych zréznicowane wyniki w nauce oraz reprezentujacych zréz-
nicowany poziom umiejetnosci historycznych. Zostali oni wskazani przez nauczycieli, ktérych poproszono o za-
stosowanie powyzszych kryteriow doboru. tgcznie do badania wybrano 129 ucznidw.

6. Opis wynikéw badania

6.1. Znajomosc¢ i rozumienie zatozen podstawy programowej przez nauczycieli
6.1.1. Znajomosc i zrodta informacji o podstawie programowe;j.

W nowej podstawie programowej cele ksztatcenia zostaty zapisane w formie wymagan ogdlnych, a tresci na-
uczania zostaty przedstawione w jezyku wymagan szczegétowych. Wymagania ogolne definiujg umiejetno-
$ci historyczne, ktére powinny by¢ ksztattowane u uczniéw na danym etapie edukacyjnym, w tym wypadku
w szkotach ponadgimnazjalnych. Do gtéwnych celdw ksztatcenia zaliczono umiejetnosci z zakresu: chronologii
historycznej, analizy i interpretacji historycznej oraz tworzenia narracji historycznej. Szczegdtowe wymagania
okreslaja tresci, ktore powinny by¢ zrealizowane w procesie nauczania i uczenia sie historii (np. Europa i Swiat
po | wojnie swiatowej. Uczen opisuje nastepstwa wojny, wyrdzniajgc konsekwencje polityczne, gospodarcze,
spoteczne i kulturowe)’.

Wiekszos¢ badanych nauczycieli, niezaleznie od typu szkoty w ktdrej pracuja, wie, na czym polega zmiana za-
kresu tresci nauczania na IV etapie edukacyjnym wprowadzona wraz z nowg podstawga programowa.

[Jest zupetnie inny podziat materiatu dydaktycznego, robie cos innego w pierwszej klasie niz to, co robitem 3
lata temu. (IDI-MP-Z4); Podstawowa réznica polega na zakresie materiatu, jaki mamy do nauczania. Wczesniej
byt to caty program od prehistorii do wspdtczesnosci, obecnie wczesniejsze okresy sq w gimnazjum, zajmujemy

sie historiq od okresu miedzywojennego. (IDI-MZ-71)].

7 Podstawa programowa z komentarzami. Tom 4. Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa, s. 43.
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Wiedza na temat zakresu tresci nauczania z historii obowigzujacych w pierwszej klasie szkoty ponadgimnazjal-
nej jest efektem:

zapoznania sie z trescig podstawy programowej;

korzystania z podrecznikéw i dotaczonych do nich materiatdw dydaktycznych, w tym proponowanych pro-
gramow nauczania.

Niestety blisko potowa badanych nauczycieli w ogdle nie zapoznata sie z podstawg programowa, a informacje
0 jej zawartosci zaczerpneta z materiatéw opracowanych przez wydawnictwa edukacyjne. Niektorzy z nich
utozsamiajg podstawe programowa z programem nauczania proponowanym przez wydawnictwo. Podrecz-
nik i dofaczane do niego materiaty dydaktyczne petnig wsréd badanych nauczycieli kluczowa role za-
réwno w poznaniu podstawy programowej, jak i w jej realizacji. Zdecydowana wiekszos¢ z nich bazuje na
opracowanych przez wydawnictwa programach nauczania oraz scenariuszach lekgji. Korzystajac z tych mate-
riatbw nauczyciele najczesciej dokonujg w nich jedynie drobnych modyfikacji, dostosowujgc metody ksztatce-
nia do mozliwosci uczniéw i osobistych preferencji. [Realizuje program na podstawie tego, co przygotowato
wydawnictwo i koryguje tam, gdzie sie nie zgadzam. (IDI-PO-Z4); Opieram sie na wydawnictwie, ide troche na
wygode, korzystam w duzej mierze z rozktaddw, ktére wydawnictwo opracowuje. (IDI-PO-L6); Dobieram pro-
gram nauczania, korzystajqc z wydawnictwa pedagogicznego, z przewodnika dla nauczycieli, ktéry zawiera
rozktad, plan wynikowy. Przede wszystkim uwazam, ze powinien uwzgledni¢ potrzeby i mozliwosci uczniéw,
patrze i sprawdzam. (IDI-MZ-L6); Staram sie troche upraszczac¢ materiat. Mniej szczegdtéw poruszac na lekcji
i upraszczac zadania zalecane uczniom do wykonania. (IDI-MZ-Z1)].

Nieliczni nauczyciele deklarujg elastyczne podejscie do realizacji tresci nauczania. W pierwszej kolejnosci zapo-
znaja sie z podstawg programowg dostepng na stronach Ministerstwa Edukacji Narodowej. Nastepnie, opraco-
wujac scenariusz lekcji, wykorzystuja wiasne zasoby materiatéw pomocniczych oraz czerpig przykiady z tzw.
dobrych praktyk zamieszczanych w Internecie. Dobdr zagadniert omawianych na zajeciach najczesciej uzalez-
niajg od profilu klasy, w ktérej prowadza lekcje. Na przyktad wsrdd ucznidw z klas ekonomicznych uwypuklaja
zagadnienia zwigzane z gospodarkg, a jesli na zajeciach przewazajg chtopcy, wiecej czasu poswiecajg zagad-
nieniom militarnym. Indywidualne podejscie do tematyki zajec prezentujg najczesciej nauczyciele pracujgcych
w liceach ogolnoksztatcacych.

Wsréd niektdrych nauczycieli technikdw pojawita sie opinia, ze obecny sposdb nauczania historii traktuje wiele
tematéw pobieznie. Ich zdaniem sg one zawezone w podstawie programowej oraz brakuje czasu na ich re-
alizacje. [Niektdre tresci nauczania przekazuje pobieznie, ze wzgledu na mniejszq liczbe godzin. (IDI-MP-Z4);
Musiatem dostosowac sie do wymogdéw programowych, wskazujqcych, ze wiedza jest bardziej ptaszczyznowa,
wiec wielu tematdéw nie rozwijam. (IDI-MZ-T3)].

Podsumowujac, podrecznik i dotgczane do niego materiaty dydaktyczne sg dla wielu nauczycieli podstawo-
wym narzedziem pracy z uczniem. W zwigzku z tym, ze opracowane przez wydawnictwa programy nauczania
i scenariusze lekcji pozwalajg na prowadzenie na ich podstawie catosci zaje¢, nauczyciele czesto nie siegaja do
dokumentu zrodtowego, jakim jest podstawa programowa.

6.2. Wybo6r podrecznika

Podczas lekgji historii w klasach pierwszych najczesciej wykorzystywano podrecznik:

Jarostaw Ktaczkow, Stanistaw Roszak, Poznac przesztosc. Wiek XX, Nowa Era (wykorzystywany byt w 23 spo-
$rod 43 badanych klas) 11 N- LO, 5T, 7257

Pozostali stosowali nastepujace podreczniki:
Bogumita Burda, Bohdan Halczak, Roman Maciej Jézefiak, Anna Roszak, Matgorzata Szymczak, Historia. Od-
krywamy na nowo, Operon (6 z 43)

Rafat Dolecki, Krzysztof Gutowski, Jedrzej Smoleriski, Po prostu historia, Wydawnictwa Szkolne i Pedago-
giczne (5z43)

Ciekawi Swiata, Operon (5 z 43)
Ryszard Kulesza, Krzysztof Kowalewski, Zrozumiec przysztos¢, Nowa Era (2 2 43) 2 LO
Zofia T. Koztowska, Irena Unger, Stanistaw Zajac, Poznajemy przesztos¢, SOP Oswiatowiec Torun, (1 z 43),

Stanistaw Zajac, Teraz historia, SOP O$wiatowiec Torun (1 z 43).
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Nauczyciele, niezaleznie od typu szkoty, deklaruja, ze wybierajgc podrecznik zwracali uwage przede wszystkim
na szate graficzng oraz komponent dydaktyczny [Podrecznik ten jest spdjny, przejrzysty, bogaty w dane staty-
styczne, ilustracje, ikonografie, materiat rzeczowy, ilustracyjny, odpowiedni do przedmiotowych tresci naucza-
nia. (IDI-MZ-Z6)]. Interesowat ich takze rozktad materiatu w podreczniku.

Brali réwniez pod uwage umiejetnosci i mozliwosci percepcyjne uczniow.

[Podrecznik ten jest trudny do interpretacji dla ucznia (...) napisany jezykiem bardzo fachowym z duzq liczbg
okresleri czysto historycznych. (IDI-MP-L1);

Na wybdr danego podrecznika miata wptyw nie tylko jego zawartos¢, ale rowniez cena [Przede wszystkim
kierujemy sie przystepnq cenqg podrecznika. (IDI-PO-L5); Nie chce obcigzac kosztami rodzicéw, zmieniajqc pod-
recznik. (IDI-PO-L7)] oraz przyjety sposdb zakupu. Przewazajaca wiekszos¢ nauczycieli deklaruje, ze doko-
nywata wyboru podrecznika wytacznie sposrdod ksigzek dostarczanych przez wydawnictwa do szkoty.
Nawet jesli podreczniki przystane do placéweki, w ktdrej ucza, nie spetniaty ich oczekiwan, nie zapoznali sie z in-
nymi pozycjami dostepnymi na rynku. Zdaniem nauczycieli propozycje wydawnictw byly czesto zbyt pdzno
dostarczane do szkot i brakowato czasu na szczegdtowe zapoznanie sie z nimi przed zadeklarowaniem wyboru
ksigzki na kolejny rok szkolny. Stad wybierano podreczniki dostarczone najwczesniej (jest to, jak sie wydaje,
powdd dominujgcego wykorzystania propozycji Nowej Ery) lub tez poréwnywano jedynie niektére pozycje
dostepne w szkole. [Powinno by¢ tak, ze dostajemy podreczniki wszystkich wydawnictw do reki z odpowied-
nim wyprzedzeniem, mamy czas na zapoznanie sie z nimi i wybieramy naszym zdaniem najlepszy. A w prakty-
ce wyglqda to zupetnie inaczej. Przychodzq do szkoty 2-3 podreczniki tak pézno, Ze jestesmy je w stanie tylko
przejrzec. (IDI-PO-L3); Tak naprawde mielismy bardzo mato czasu. O wyborze podrecznika decydowato, jakie
wydawnictwo do nas dotrze. (IDI-MZ-74)].

Dwaoch nauczycieli wskazato btedy w tresci podrecznika jako powdd odrzucenia propozycji jednego z wydaw-
nictw. [Zrazitam sie troche do niego, bo pojawiaty sie w nim btedy w datach. (IDI-MP-Z1); Podrecznik zawierat
karygodne btedy z punktu widzenia historii. (IDI-MP-L2)].

Nauczyciele przyzwyczajaja sie do uzywanych ksigzek oraz materiatéw dydaktycznych. Nawet gdy do-
strzegajq ich wady, nie odczuwajg potrzeby zmiany. Zaledwie trzech sposréd badanych oséb (wszyscy
uczacy w liceum ogdlnoksztatcacym) zadeklarowato zmiane podrecznika stosowanego podczas lekcji historii.
W kazdym przypadku rezygnacja dotyczyta publikacji wydawnictwa Operon na rzecz Nowej Ery. [Wydawato
nam sie, ze Nowa Era ma ciekawszq propozycje niz Operon, ktérego podrecznik zawierat karygodne btedy
merytoryczne. (IDI-MZ-L2); Oni sami (uczniowie) wczesniej sie skarzyli na Operon, zZe jest za trudny. By¢ moze
sprawdza sie w liceach humanistycznych, gdzie podstawa programowa zaktada wiecej lekcji historii, u nas nie-
stety nie. (IDI-MZ-L5)].

6.2.1. Znajomosc i rozumienie celéw ksztalcenia przez nauczycieli historii

Wiekszos¢ nauczycieli deklaruje znajomosc celdw ksztatcenia zawartych w nowej podstawie programowej. Wy-
rézniajg oni trzy obszary, na ktérych dostrzegaja istotne zmiany:

zwiekszenie liczby i rodzajéw Zrodet wykorzystywanych podczas lekgji;
zwiekszenie zangazowania uczniow w zajecia;

ksztatcenie umiejetnosci historycznych uczniow.

Jednak nalezy zauwazy¢, ze wsréd badanych pojawity sie takze opinie, ze wprowadzenie nowej podstawy pro-
gramowej nie wigzato sie z koniecznoscig zmian w metodach ksztatcenia.

Najczesciej nauczyciele dostrzegaja koniecznosc zwiekszenia intensywnosci pracy z materiatami zrodtowymi. Na
te zmiane wskazuje okofo potowa nauczycieli, najliczniej ci, ktérzy ucza w liceach ogolnoksztatcagcych. [W wiek-
szym stopniu wykorzystuje materiaty Zrédtowe. (IDI-MP-L4); Zmiana podstawy programowej wymusza wiekszq
obecnos¢ na lekcji Srodkéw aktywizujqcych, czyli statystyki, mapy, ikonografii. (IDI-PO-L4); Mamy wiecej pre-
zentacji multimedialnych, wykorzystujemy wiecej Zrédet, map. (IDI-MP-L2)].

Nieco rzadziej nauczyciele wspominali o potrzebie stosowania metod aktywizujgcych ucznidw podczas lekgji.
[Teraz bardziej sie aktywizuje uczniéw, bo tak skonstruowany jest program nauczania. (IDI-MP-Z4); Do lekcji
podchodze bardziej aktywnie, wprowadzam wiecej aktywnych metod. (IDI-PO-Z2)]. Najrzadziej wypowiedzi
tego typu pochodzity od nauczycieli pracujgcych w technikach.
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Czes¢ nauczycieli, a w szczegdlnosci uczacy w liceach ogolnoksztatcacych, dostrzega potrzebe ksztatcenia
umiejetnosci historycznych. [Teraz w edukacji jest mowa o umiejetnosciach. (IDI-PO-L5); Obecnie bardziej pa-
trze na umiejetnosci niz kartografie. (IDI-PO-L6); Widzi pani, dawniej lekcja historii polegata na podaniu tresci,
mniej ksztattowata umiejetnosci. Teraz jest to nastawienie na ksztattowanie umiejetnosci. (IDI-MP-L4)].

Niektorzy nauczyciele twierdzili, ze cele ujete w nowej podstawie programowej nie wywotaty koniecznosci
wprowadzenia zmian w metodach ksztatcenia. Poglad ten dominowat wérdd nauczycieli technikow. Powotywali
sie oni na skutecznos¢ dotychczas stosowanych metod i nie byli skfonni do dokonywania ich modyfikacji. [M: Czy
widzi pani jakies réznice pomiedzy nauczaniem historii jeszcze 2 lata temu a obecnie?, R: Niczego nie zmienitem.
(IDI-PO-L7); R: Tresci oczywiscie sq zgodne z podstawq programowg, natomiast metody nie. (IDI-PO-T1)].

Nieliczni nauczyciele stwierdzili, ze w ostatnich latach nie nastgpity zadne zmiany w nauczaniu historii
w szkotach ponadgimnazjalnych lub nie byli oni w stanie odnie$¢ sie do tego zagadnienia. Na pytanie: Jeste-
Smy juz po pierwszym roku nauczania przedmiotu w szkotach ponadgimnazjalnych i po 4 latach zmian wpro-
wadzonych w gimnazjum. Chciatabym porozmawiac o tych zmianach, czy widzi pan jakies ré6znice pomiedzy
nauczaniem historii jeszcze 2 lata temu a obecnie? odpowiadali, ze nie dokonywali modyfikacji w nauczaniu
historii. [Nie ma i tak trzeba cos przypominac i wyjasniac. (IDI-PO-L3); Niczego nie zmienitem. (IDI-PO-L7); Raczej
nie. Historia sie nie zmienita, zagadnienia sq te same, na szczescie nie ma rewolucji w programach. (IDI-MP-Z1)].

Rozumienie celéw ksztalcenia - wymagan ogoélnych przejawia sie réwniez w sposobie formutowania
kryteriéw na ocene dobra (uczer pigtkowy) oraz dostatczna (uczen tréjkowy).

Badani nauczyciele opisujg charakteryzujg osiggniecia uczniow:
" przez pryzmat posiadanej przez nich wiedzy oraz umiejetnosci;

= wyfacznie przez pryzmat posiadanej wiedzy w przypadku uczniow stabszych; natomiast w przypadku
uczniéw bardzo dobrych uwzgledniaja wiedze oraz umiejetnosci historyczne;

" nie odnoszac sie do umiejetnosci historycznych;

= odwotujac sie do indywidualnych predyspozycji ucznia.

Najczesciej nauczyciele wymieniajac kryteria dla oceny bardzo dobrej odwotujg sie do zapiséw podstawy pro-
gramowej. Charakteryzujgc ucznia ,bardzo dobrego” podkreslaja, ze posiada on wiedze historyczng, czyli zna
postaci i wydarzenia, oraz potrafi umiejscowic je w kontekscie czasowym. Potrafi réwniez przedstawi¢ historie
Polski na tle wydarzen na $wiecie, wskazac zachodzace zmiany oraz uchwyci¢ zwigzki przyczynowo-skutkowe
pomiedzy zdarzeniami. Aktywnie uczestniczy w lekcji — odpowiada na pytania skierowane do catej klasy, bierze
udziat w pracy grupowej oraz w dyskusjach i debatach. Uczen bardzo dobry posiada umiejetnos¢ pracy ze
zrodtami, potrafi omoéwic ich pochodzenie i zawartos¢ oraz dokonac krytycznej analizy materiatow. W ocenie
takiego ucznia istotne sg réwniez takie umiejetnosci, jak tworzenie narracji historycznej, dokonywanie podsu-
mowania zdobytych informacji oraz obrona wiasnego stanowiska w danej kwestii.

Powyzsza charakterystyka ucznia bardzo dobrego” jest najczesciej podawana przez nauczycieli pracujgcych
w liceach ogolnoksztatcacych, rzadziej — w technikach i zasadniczych szkotach zawodowych.

~

Charakterystyki ucznia piatkowego
odwotujace sie do umiejetnosci wskazanych w podstawie programowej:

Liceum ogdlnoksztatcace: Pigtkowy potrafi hierarchizowac fakty, zna zwiqzki przyczynowo- skutkowe, samo-
dzielnie interpretuje Zrodta, jest aktywny na lekcji, samodzielnie odrabia zadania domowe. (IDI-PO-L2); Wiqgze
ze sobq rézne elementy, rézne ptaszczyzny, dostrzegajqc zwiqzki, zaleznosci. Potrafi umiejscowic¢ wydarzenia
w czasie i przestrzeni oraz tqczy historie Polski z powszechnq. Dysponuje takze umiejetnosciami krytycznej ana-
lizy Zrédet. (IDI-MP-L4); Uczeni pigtkowy potrafi omdéwic zagadnienie, wskazuje proces zmian, ma poprawnq
terminologie historyczng, formutuje bardzo dobrze wypowiedzi. (IDI-MP-L1).

Technikum: Uczeri pigtkowy ma bardzo dobre rozeznanie historii, potrafi tworzy¢ narracje historyczng, potrafi
umieszczac wydarzenia w odpowiednich przedziatach czasowych i postuguje sie poprawnq polszczyznq. (IDI-
-MZ-T1); Pigtkowy uczen powinien wykazac sie wiedzq i umiejetnosciami historycznymi, okreslonymi w podsta-
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wie programowej. Potrafi wykorzystywac wiedze w réznych sytuacjach problemowych. (IDI-MP-T4); Pigtkowy
czy czwdrkowy potrafi podac najwazniejsze fakty, daty, kojarzyc¢ nazwiska, poréwnac pewne procesy historycz-
ne, skomentowac materiat Zrédfowy, przeczyta¢ mape, zabrac gtos w dyskusji. (IDI-MP-T3).

Zasadnicza szkota zawodowa: Uczen pigtkowy potrafi postugiwac sie jezykiem historycznym, dobrze wiqgze
fakty i zwiqzki przyczynowo-skutkowe, wyciqgga wnioski. (IDI-PO-Z1); Uczenr pigtkowy nie ma problemu z ana-
lizg materiatu, ze zdobywaniem wiedzy. Pracuje na biezqco, systematycznie, odrabia prace domowe, opano-
wat w sposéb odpowiedni, materiat. (IDI-MZ-Z1); Uczen pigtkowy jest aktywny na lekcji musi umiec¢ oceniac
i zabierac gtos w dyskusjach, broni¢ swojego stanowiska. Powinien wiedzie¢ podstawowe wiadomosci: daty,
nazwiska. Powinien umie¢ czyta¢ mape, czytac ze zrozumieniem, umie¢ wnioskowac, podsumowac, analizo-
wac. (IDI-PO-Z3). )

W nielicznych przypadkach nauczyciele technikéw i szkét zawodowych (po dwoéch z kazdego typu szkoty)
wskazywali, ze w klasach, w ktérych ucza, nie ma ucznidw spetniajacych kryteria na ocene bardzo dobra.

Czes¢ badanych, definiujgc wymagania stawiane uczniom pigtkowym, nie odwotuje sie do umiejetnosci hi-
storycznych. Wskazujg oni na wage poziomu posiadanej wiedzy, zainteresowania historia, np. poprzez zdo-
bywanie informacji ze Zzrédet pozyskanych samodzielnie, aktywnos¢ podczas lekcji. Oczekuja, aby taka oso-
ba wykazywata inicjatywe, np. zgtaszata che¢ przygotowania referatu lub udzielenia odpowiedzi na stawiane
przez nauczyciela i innych uczniow pytania. [Chetnie zgtasza sie do projektdw, prezentacji, referatu. Pigtkowy to
uczen aktywny, sam prébuje cos robic¢, ma ped do wiedzy i udziela sie. (IDI-MZ-L5). Uczen pigtkowy lubi historie,
jest aktywny, duzo czyta, szybko przyswaja wiedze, siedzi w tym. (IDI-MP-L2)].

Charakterystyki ucznia spetniajgcego wymogi na ocene dostatecznag réznig sie w zaleznosci od typu szkoty,
w ktdrej pracuje nauczyciel. Zdaniem wiekszosci nauczycieli pracujacych w technikach i szkotach zawodowych,
aby uzyskac te ocene, trzeba posiadac¢ podstawowg wiedze, ale juz niekoniecznie umiejetnosci historyczne.
W przypadku licedw ogdlnoksztatcgcych taka sama liczba rozméwcdw charakteryzuje ucznia ,tréjkowego”jako
osobe wykazujaca sie znajomoscia faktografii oraz jako osobe posiadajacg zaréwno podstawowg wiedze, jak
i nisko rozwiniete umiejetnosci historyczne.

a) Wiedza historyczna jako podstawa do wystawienia oceny dostatecznej

Nauczyciele, ktorzy postrzegajg ucznia, trojkowego” wylgcznie poprzez pryzmat posiadanej przez niego wiedzy
faktograficznej, oczekuja, aby znat on fakty, daty i nazwiska. Charakteryzuja takiego ucznia jako osobe, ktéra
wymienia powyzsze informacje hastowo, nie potrafigc jednoczesnie zbudowac na ich postawie narracji histo-
rycznej. Ponadto wskazuja, iz posiadana przez takiego ucznia wiedza jest niepetna. Jeden z nauczycieli uwaza
rowniez, ze aby uzyskac¢ ocene dostateczng, uczert moze popetnia¢ btedy w okreslaniu wydarzen czy oséb.
Nauczyciele wskazujg takze na brak u uczniow trojkowych kompetencji w wykorzystaniu posiadanych informa-
cji, przejawiajgcych sie m.in. brakiem umiejetnosci wnioskowania. Ich zdaniem osoba z oceng dostateczng nie
prébuje lub nie potrafi dokonac analizy i interpretacji zrédet.

Wiekszo$¢ nauczycieli charakteryzujacych ucznidw tréjkowych wytacznie w kontekscie posiadanej przez nich
wiedzy faktograficznej, najczesciej nie ksztatci w petni ich umiejetnosci historycznych lub skupia sie na jednej
z nich. Opisujac ucznia ,pigtkowego’, wskazujg na to, iz powinien on posiada¢ umiejetnosci okreslone w wy-
maganiach ogdélnych podstawy programowej. Nie wymagajg oni jednak, aby analogicznymi kompetencjami
wykazywali sie uczniowie okreslani jako ,trojkowi” Nauczyciele licedw ogdlnoksztatcacych, charakteryzujgcy
uczniow trojkowych” wytacznie przez pryzmat znajomosci faktografii, méwig o dodatkowych elementach, nie-
wskazywanych przez nauczycieli technikéw i zasadniczych szkoét zawodowych. Ich zdaniem istnieje koniecz-
nos$¢ motywowania ucznia tréjkowego do nauki, gdyz najczesciej nie jest on sktonny pracowac w domu, a jego
znajomos¢ historii ogranicza sie do tego, czego nauczyt sie podczas zajec. (Co ciekawe, nauczyciele wskazujg to
jako zjawisko negatywne). W opiniach nauczycieli, uczniowie trojkowi nie interesujg sie historig i fatwo znieche-
caja do zdobywania wiedzy. Potrzebujg zatem bodzca w postaci pochwaty za dobrze wykonane zadanie. Dla
tych uczniéw dodatkowg motywacja moze by¢ réwniez otrzymanie bezposredniego pytania czy polecenia ze
strony prowadzacego zajecia. [A ten tréjkowy posiada wiedze w ograniczonym, podstawowym zakresie i trzeba
go bardzo motywowac. (IDI-MZ-L6); Tréjkowy uczeri potrafi skupic sie na lekcji, ale w ogdle sie nie uczy w domu,
czyli wie to, co wynosi z lekcji. Potrafi odpowiedzie¢ na pytania: Kto? Co? i Kiedy? (IDI-PO-L5)].
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Charakterystyki ucznia , tréjkowego” - posiadanie podstawowej wiedzy

Liceum: Uczen tréjkowy wystarczy, zeby na przyktad wiedziat, w ktérym roku powstaty kosciot anglikariski,
luterariski, imiona nazwiska twdrcéw i musi znac ogdlnie gtéwnq zasade doktryny. (IDI-MZ-L3); Uczen tréjkowy
powinien wiedzie¢ wiecej niz potowe podstawy programowej i mie¢ podstawowe informacje, orientowac sie
w nich. (IDI-PO-L3).

Technikum: Uczer dostateczny podaje krétkie fakty, stara sie nie oceniac lub nie umie ocenic, nie umie sformu-
towac wnioskéw lub sq one bardzo proste. (IDI-MP-T1); Tréjkowy uczer nie przyswaja materiatu bardzo dobrze.
(IDI-MZ-T4); Uczen tréjkowy ma spore braki i zazwyczaj nie jest w stanie uzy¢ swojej wiedzy. (IDI-PO-T1).

Zasadnicza szkota zawodowa: Uczen tréjkowy powinien znac podstawowe wymagania z historii, czyli posia-
dac podstawowe wiadomosci. (IDI-MP-Z4); Uczen tréjkowy w szkole zawodowej za wiele nie umie. Wazne, ze
jest na lekcji — w szkole zawodowej to juz jest ocena dopuszczajqca. A jesli cos zrobi, to juz jest ta 3. (IDI-MP-Z3);
Uczern tréjkowy powinien chodzi¢ do szkoty, mie¢ zeszyt, sq to uczniowie, ktérzy mimochodem wiedze zdoby-
wajq. (IDI-PO-Z3).

)

6.2.2. Cele nauczania historii

Wsréd nielicznych nauczycieli szkét zawodowych pojawiaja sie nawet opinie, ze w tym typie szkoty ocena do-
stateczna moze by¢ wystawiona uczniowi tylko za to, ze przychodzi na zajecia i prowadzi zeszyt.

b) Wiedza i umiejetnosci historyczne jako podstawa do wystawienia oceny dostateczne;j.

Umiejetnosci historyczne u ucznidéw ocenianych dostatecznie sg stabo rozwiniete. Osoby te muszg jednak wy-
kazywac che¢ dalszego doskonalenia oraz robi¢ postepy w ich zdobywaniu. Od uczniéw tréjkowych nauczy-
ciele oczekujg podejmowania prob tgczenia faktéw i formutowania opinii. Zdajg sobie jednak sprawe, ze wy-
powiedzi te nie zawsze bedg poprawne czy precyzyjne. [Uczen tréjkowy powinien na biezgco orientowac sie,
wykazywac starannos¢, probowac zgtaszac sie, formutowac opinie. Nie musi uczyc sie systematyczne, nie musi
poprawnie kojarzy¢ faktéw, wypowiada sie z ktopotami. (IDI-PO-Z4); Uczen tréjkowy orientuje sie w materiale
—ma on luki np. we wskazaniu pewnych zdarzen, ale widzi catos¢ problemu. (IDI-MZ-L7); Uczen tréjkowy radzi
sobie przecietnie zopanowaniem materiatu, ma braki w rozumieniu tresci programowych, ale wykazuje postep
w zdobywaniu umiejetnosci. (IDI-MP-L1)].

Od ucznidw tego typu wymagane jest rowniez posiadanie podstawowej wiedzy. Dopuszczalne sg pomytki
w zakresie wyjasniania i stosowania pojec historycznych, ale ich ogdlna znajomos¢ jest konieczna do uzyska-
nia oceny dostatecznej. [Uczen tréjkowy potrafi odwzorowac tok myslenia prezentowany przez nauczyciela na
lekcji, opowiada na pytania bez zagfebiania sie i ma wiedze z lekcji, nie czytajqgc podrecznika - oczywiscie cos
musi wiedzie¢. (IDI-PO-Z1)].

Postrzeganie ucznia tréjowego przez pryzmat zarbwno wiedzy, jak i umiejetnosci historycznych, jest charak-
terystyczne dla nauczycieli licedw ogdlnoksztatcacych. Niektdrzy z nich uznaja podkreslajg duzg role nauczy-
ciela w ksztattowaniu umiejetnosci historycznych u stabszych uczniéw. [Tréjkowy z pomocq nauczyciela bqdz
w grupie interpretuje Zrédta, zna fakty historyczne, postuguje sie pojeciami historycznymi. (IDI-PO-L2); Z mojq
pomocq rozwiqzuje zadania, polecenia o srednim stopniu trudnosci. (IDI-MP-L4)]. Stanowisko takie znacznie
rzadziej wystepuje u 0s6b nauczajacych w technikach i zasadniczych szkotach zawodowych.

Rozumienie podstawy programowej ma swoje odzwierciedlenie rowniez w formutowaniu celéw nauczania,
ktdre stawiajg badani nauczyciele.

Nauczyciele twierdza, ze najistotniejszym celem nauczania historii jest ksztattowanie u uczniéw umiejetnosci
whnioskowania, ktéra jest niezbedna do prawidtowej oceny biezacych zdarzen politycznych i spotecznych. Ich
zdaniem wazna jest réwniez znajomos¢ faktdw z przesztosci oraz wystepujacych pomiedzy nimi zwigzkéw
przyczynowo-skutkowych. Zywig oni przekonanie o powtarzaniu sie zjawisk historycznych, dzieki temu do
wywotania okreslonych zjawisk lub przeciwdziatania ich pojawieniu sie w przysztosci mozna wykorzystac wie-
dze o przesztosci. [Pewne mechanizmy zawsze sie powtarzajq - historia lubi sie powtarzac. (IDI-MZ-T4); Histo-
ria mimo swojej nazwy uczy o przysztosci. Umiejetnos¢ kojarzenia faktéw, uczenia sie na btedach, wyciggania
wnioskow. (IDI-MP-L6); (.. .) wyrabianie swiadomosci historycznej, co daje im mozliwos¢ wiasciwego odbierania
Swiata wspdtczesnego. Jezeli bedq mieli odpowiedniq wiedze dotyczqcq XX wieku, bedq lepiej rozumieli pewne
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wspotzaleznosci we wspétczesnym swiecie. (IDI-PO-T1)]. Duze znaczenie historii w ksztattowaniu u uczniow
umiejetnosci dostrzegania zwiazkéw przyczynowo-skutkowych jest wskazywane w szczegdlnosci przez na-
uczycieli z licedw ogolnoksztatcagcych i zasadniczych szkét zawodowych.

Zdaniem badanych nauczycieli, niezaleznie od typu szkoty, celem nauczania historii jest rowniez ksztattowa-
nie Swiadomosci historycznej oraz postaw patriotycznych mtodziezy. Rozmdéwcy czesto wskazywali, ze istotne
jest rozwijanie wsrdd ucznidw poczucia dumy z tego, ze sg Polakami. Zapoznajac sie z przeszioscig, uczniowie
uczg sie i poszanowania symboli narodowych, tolerancji dla odmiennosci etnicznych i narodowych. [Wazne
jest ksztattowanie postaw patriotycznych, przywiqzanie do ojczyzny, poszanowanie symboli narodowych. (IDI-
-MP-T4); Poznanie tej historii wzbudza i pogtebia tozsamos¢ narodowq. (IDI-MZ-T2); Oni stajq sie dorosli i majq
zaangazowac sie w dziatalnos¢ lokalng czy ogélnoparistwowg, np. wybory. Historia pozwoliim dokonac wybo-
réw w ocenie, doborze ideologii w Zyciu, pomoze im poruszac sie w rzeczywistosci, ktéra ich otacza. (IDI-MZ-L5].
Wedle jednak niektérych nauczycieli uczniowie klas pierwszych sg zbyt mtodzi, by zrozumie¢ pewne wydarze-
nia z historii Polski, co utrudnia ksztattowanie postaw patriotycznych. [Trudno wymagac od uczniéw 16-17-let-
nich myslenia przyczynowo-skutkowego. Zajecia historii pozwalajg uczniom z jednej strony naby¢ umiejetno-
sci powtarzania, a z drugiej ksztattowac postawy patriotyczne. Trzeba ksztattowac kregostup moralny ucznia.
(IDI-PO-L7); (...) np. okres powojenny - do niego inaczej podchodzi mtodziez 18-letnia, a inaczej 16-letnia. Te 2
lata réznicy to bardzo duzo - starsi interesujq sie politykq, a mtodsi nie. (IDI-MP-L7)].

Czes¢ nauczycieli w odpowiedzi na pytanie dotyczace istotnych efektdow nauczania historii wymienia umiejet-
nosci historyczne, sposrod ktérych najczesciej wskazywana jest chronologia historyczna oraz tworzenie narradji,
z uwypukleniem wystepujacych zwigzkow przyczynowo-skutkowych. [Wazne jest, by podawac przyczyny da-
nego wydarzenia umiejscowic¢ w czasie chronologicznym, poda¢ przyczyny, najwazniejsze wydarzenia, skutki.
(IDI-MP-Z2)]. Pojawiaty sie rowniez nieliczne wskazania na to, iz w codziennym zyciu przydatna jest umiejetnosc
analizy zrédet informacji. [Istotne jest wyksztatcenie pewnych umiejetnosci poruszania sie w czasie i przestrzeni,
czyli lokalizowanie zdarzen, wykorzystywanie dostepnych zrédet informacji, by nie koncentrowac sie tylko na
wttaczaniu wiedzy, a na umiejetnosci korzystania z informacji, odczytywania mapy, wyciqggniecia informacji
zdiagraméw. (IDI-MZ-L7)]. Do znaczenia umiejetnosci historycznych nawigzuja najczesciej nauczyciele, ktérzy
pracuja w liceach ogdlnoksztatcacych i zasadniczych szkotach zawodowych.

6.3. Sposoby realizacji podstawy programowej

Rozdziat ten podejmuje prébe zdiagnozowania sposoboéw realizacji podstawy programowej. Skupia sie on
w szczegdlnosci na:

= obserwadjiianalizie stosowanych przez nauczyciela metod nauczania;

= analizie doboru i stopnia wykorzystania narzedzi dydaktycznych w kontekscie osiggniecia celow zapisanych
w wymaganiach ogoélnych podstawy programowej oraz ksztatcenia umiejetnosci ztozonych;

= skonfrontowaniu deklaracji nauczycieli z praktyka szkolna.

Dzieki analizie uzyskano odpowiedzi na nastepujgce pytania badawcze:

= (Czy deklaracje nauczycieli na temat roli podstawy programowej (poszczegdlnych wymagan i sposobow
nauczania) maja swoje odzwierciedlenie w praktyce szkolnej?

= Czy nauczyciel stosuje metody, ktére sprzyjaja ksztattowaniu umiejetnosci zapisanych w wymaganiach
0gdlnych podstawy programowej?
= W jaki sposob nauczyciele wykorzystujg narzedzia dydaktyczne do rozwijania umiejetnosci ztozonych?

= Czy nauczyciel wykorzystuje podrecznik w sposéb, ktéry pozwala na ksztatcenie umiejetnosci zapisanych
w wymaganiach ogdlnych podstawy programowej?

Whnioski w tej czesci opierajg sie na analizie informadcji z formularzy obserwadcji lekgjii, ktére uzupetniono danymi
z wywiaddw z nauczycielami. Przede wszystkim przeanalizowano sposéb ksztatcenia umiejetnosci historycz-
nych, nastepnie przesledzono kolejne etapy lekgji, a w koricu podzielono badanych nauczycieli na trzy grupy,
odpowiadajagce réznym sposobom realizacji podstawy programowej. Kazda z tych grup zostata szczegdtowo
scharakteryzowana.
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6.3.1. Sposoby ksztattowania umiejetnosci historycznych

Wiekszos¢ nauczycieli deklaruje ksztattowanie na lekcjach umiejetnosci historycznych uczniow zgodnie z za-
fozeniami nowej podstawy programowej. Taki wniosek wynika z analiz odpowiedzi na nastepujace pytania:
W jaki sposéb ksztattuje Pan/Pani umiejetnosci historyczne? \W tym: W jaki sposéb uczy Pan/Pani chronologii?
W jaki sposéb uczy Pan/Pani narracji historycznej? W jaki sposéb uczy Pan/Pani analizy zrédet?

6.3.2. Ksztatltowanie umiejetnosci z zakresu chronologii historycznej

Na podstawie obserwacji lekcji i wywiaddw z nauczycielami mozna wyrdznic trzy sposoby uczenia chronologii
historycznej:

skupianie uwagi na kilku kluczowych faktach (datach) i osadzanie ich w szerszym kontekscie;
sytuowanie wydarzen na osi czasu;

wymaganie znajomosci dat.

Pierwszy z wyzej wymienionych sposobdw uczenia chronologii historycznej polega na wskazywaniu uczniom
najwazniejszych wydarzen, ktérych miejsce i czas nalezy zapamietac. To nauczyciel decyduje, ktére z nich s
istotne. Wszystkie omawiane fakty, postaci historyczne i ideologie sg osadzane w konkretnej epoce historycznej
oraz wigzane ze sobg z uwzglednieniem poprzedzania i nastepstwa oraz zwigzkow przyczynowo-skutkowych.
Badani nauczyciele wskazuja, ze nawet jesli ktos nie zapamieta poszczegdlnych dat, powinien potrafi¢ utozy¢
je w kolejnosci chronologicznej. [Nie przesadzam z liczbq dat, ktére trzeba zapamietac. Staram sie, by wszystko
byto dobrze osadzone w kontekscie nastepstwa, jedno po drugim. (IDI-MP-L5); Nawet jesli nie pamietajq daty, to
powinni pouktadac nastepujqce po sobie wydarzenia. (IDI-MZ-L7); Najwazniejsze daty — muszq umiejscawiac
wydarzenia historyczne w ramach czasowych, tego wymagam. (IDI-MZ-T4)]. Warto podkresli¢, ze ten sposéb
nauczania chronologii historycznej sprzyja ksztattowaniu umiejetnosci ztozonych i jest zgodny z zatozeniami
podstawy programowe;j.

Innym sposobem nauczania chronologii jest korzystanie z osi czasu. Ten rodzaj prezentacji faktow jest czesto
stosowany w podrecznikach historii. Omawiane wydarzenie jest obrazowane graficznie w powigzaniu z innymi
faktami. [Rysuje o$ czasu na tablicy i umieszczamy wydarzenia. W podreczniku bardzo dobrze zostaty skonstru-
owane wstepy do tematow tej osi czasu. (IDI-MZ-L5); Chronologii ucze na osi czasu, ktéra wisi na Scianie w ga-
blocie i jest uzupetniana po kazdej lekcji. (IDI-PO-L2); Podrecznik zawiera do kazdego tematu czytelnq os czaso-
wq. Kazde wydarzenie, ktérego uczer powinien zna¢ date, jest zauwazalne na tejze osi czasowej. (IDI-PO-L1)].

Czes¢ nauczycieli przedstawia zagadnienia chronologiczne gtéwnie podczas lekcji powtdrkowych. Korzystajg
oni wowczas z polecer opracowanych przez wydawnictwo (m.in. zawartych w kartach pracy). W czasie tych
lekcji uczniowie muszg poradzi¢ sobie z uporzadkowaniem wskazanych faktéw w ciggu czasowym. [Na osi
czasu trzeba umiejscowic¢ wydarzenia, np. przy powtérce wspdlnie robimy takq os czasu, umiejscawiamy wyda-
rzenia w kartach pracy. (IDI-MP-L4); Staram sie na zajeciach powtérzeniowych przedstawiac zdarzenie w ujeciu
chronologicznym, czyli zaczynam od przedstawienia pewnych zdarzen w ujeciu chronologicznym. (IDI-MP-L6)].
Warto zaznaczy¢, ze opisywana w tym miejscu metoda nauczania chronologii historycznej nie pozwala w petni
rozwija¢ umiejetnosci wymaganych w podstawie programowej.

Ostatnia zidentyfikowana w badaniu grupa nauczycieli rozumie utozsamia ksztatcenie umiejetnosci w zakresie
chronologii historycznej z zapamietywaniem konkretnych dat. Wskazujg oni swoim podopiecznym wydarzenia
(daty) konieczne do zapamietania. Znajomosc dat pozwala mtodziezy na ich uporzadkowanie czasowe. [Trady-
cyjnie - jest podana data, wydarzenie, prosze, by zapamietywali te najwazniejsze. (IDI-PO-L3); Ucze standardo-
wo, mamy date i trzeba zapamietac. (IDI-PO-Z3); Ucze poprzez podawanie dat i poprzez egzekwowanie tego na
sprawdzianach. (IDI-MZ-T1)]. Nalezy doda¢, ze zbytnia koncentracja na zapamietywaniu szczegdtowych dat nie
sprzyja ksztattowaniu u ucznidw myslenia chronologicznego.

6.3.3. Ksztaltowanie umiejetnosci z zakresu analizy i interpretacji historycznej

Ksztattowanie umiejetnosci analizy i interpretacji historycznej na lekcjach historii odbywa sie w szczegdlnosci
poprzez:

Analize i proste przetwarzanie podstawowych informacji zawartych w tekscie;

Stawianie pytan wymagajacych interpretacji znajdujacych sie w tekscie informacji.
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Wiekszo$¢ badanych, rozpoczynajac analize zrédta, skupia sie na podstawowych informacjach, ktére ono prze-
kazuje. Nauczyciele pytajg uczniéw o autora, rodzaj zrodta, czas powstania i epoke, do ktérej odnosi sie tekst,
a czasami sami przekazujg im te informacje. [Praca z tekstem polega na odpowiedzi na pytania: Kto jest jego
autorem? W jakim celu go napisat? W jakich warunkach wynikta ta analiza. (IDI-MZ-T4); Czytamy Zrédta na
lekcji, w momencie kiedy do danego zagadnienia jest jakies Zrédto — w podreczniku lub spoza, przedstawiamy,
co to jest za zrédfo, jaki rodzaj, skqd sie wzigt. (IDI-MP-L5)].

Interpretacja materiatéw prezentowanych podczas lekcji najczesciej dotyczy celu i ew. nastepstw powstania
Zrodia, intencji autora, jest przeprowadzana w réznej formie, np. uczniowie udzielajag odpowiedzi na pytania do
danego materiatu zamieszone w podreczniku. [Musze wiedziec, kiedy to zrédto powstato, do jakiego okresu sie
odnosi i ze Zrédto historyczne ma zwiqzek z tym, co dziato sie wtedy w paristwie. (IDI-MZ-T3); W momencie gdy
uczert ma zrédto, musi okreslic jego charakter, udzieli¢ odpowiedzi do pytari podyktowanych do kazdego zrédta
[w podrecznikul. (IDI-MP-T1); Do zrédta muszq by¢ zadane pytania dotyczqce: celu jego powstania, jakie ono
ma znaczenie i jakie przynosi konsekwencje. W ten sposob wykorzystujemy nauczanie przyczynowo-skutkowe.
(IDI-PO-L7)].

Niekiedy nauczyciele deklarujg prace z materiatem Zrédtowym polegajaca na jego krytyce lub zestawianiu
z innymi zrédtem, w celu poznania i poréwnania réznych punktow widzenia. Ta metoda opiera sie ona na
rekonstrukgji i wyjasnianiu intencji autora w szerokim kontekscie wspdtczesnych mu wydarzen oraz sprzyja
poszukiwaniu dodatkowych informadcji, np. o odmiennym postrzeganiu zagadnieri poruszonych w materiale,
a zaleznym od spotecznej pozycji odbiorcéw. [Nalezy pamietac, w jakim kontekscie takie zrédto powstawato,
jaka byta intencja takiego Zrédta. Staram sie, aby mieli opinie o danej postaci czy zjawisku. Zachecam ich do
korzystania z réznych Zrédet, a nie tylko opierania sie na jednym. (IDI-PO-Z3)].

6.3.4. Ksztaltowanie umiejetnosci z zakresu tworzenia narracji historycznej

Do nauczania tej umiejetnosci nauczyciele wykorzystuja najczesciej:
dtuzszg odpowiedzZ ustng;
wypowiedzZ pisemna na zaproponowany temat;

streszczanie tekstu zrodtowego lub tekstu z podrecznika.

Z przeprowadzonego badania wynika, ze nauczyciele starajg sie ksztattowac u uczniéw umiejetnos¢ budo-
wania narracji poprzez zadawanie pytan wymagajacych dtuzszej wypowiedzi ustnej, zawierajgcej argumenty
potwierdzajgce zaprezentowang opinie. Jednak najczesciej wystarczy im powielenie przez ucznidow w formie
opowiadania informacji, ktére byty przekazywane podczas lekcji. Niekiedy nauczyciele zadowalaja sie bardzo
krotka, kilkuzdaniowg odpowiedzig.

Badani nauczyciele czesto zwracali uwage na to, ze brak czasu uniemozliwia im prowadzenie zbyt rozbudowa-
nej rozmowy z uczniami. Stad ksztattowanie umiejetnosci tworzenia narracji historycznej odbywa sie rzadko
lub w sposéb pobiezny. [Najczesciej ksztattuje narracje historyczng, nawiqzujqc dialog pytanie-odpowiedz.
(IDI-MZ-T2); Toczy sie to najczesciej w formie rozmowy nauczajqgcej lub pytar kierowanych do ucznia. To daje
mozliwos¢ krétkiej, ale samodzielnej wypowiedzi. (IDI-PO-L1); Wydaje uczniom polecenie np. przygotowania
krotkiej formy odpowiedzi na dany temat. W ten sposob stosuje metode problemowgq, czyli uczen przedstawia
dany problem i stara sie udokumentowac. (IDI-MP-T1)].

Zadania domowe ksztattujagce umiejetnos¢ tworzenia narracji historycznej polegajg na sporzadzeniu notat-
ki z lekcji badZ na przygotowaniu wypowiedzi na kolejne zajecia. [M: Czy nauczyciel kaze wam notowac?
R: Czasami prace domowe sq w formie notatki. (T-MZ-L5). Temat koriczy sie rekapitulacjq, na podstawie danego
zagadnienia problemowego uczniowie majq przygotowac wypowiedz na nastepngq lekcje. (IDI-PO-L4)].

Podczas lekcji nauczyciele wykorzystujg réznorodne sposoby mobilizowani ucznidow do dtuzszej wypowiedzi
pisemnej, takie jak sprawdzian w formie rozprawki, udzielenie odpowiedzi na pytania otwarte, napisanie listu
badz relacji z wydarzen. [Bardzo czesto na lekcji w ramach rekapitulacji wtérnej wymagam od uczniéw, by napi-
sali list, pamietnik, relacje, wywiad prasowy. (IDI-PO-L7); Analizujemy teksty Zrédtowe, uczniowie samodzielnie
przygotowujq krétkie wypowiedzi w formie pisemnej, przedstawiajq na forum klasy. (IDI-MP-T4)].

Niekiedy nauczyciele twierdza, ze uczg narracji historycznej poprzez polecenie uczniom streszczania czytanych
tekstow w formie zardwno ustnej, jak i pisemnej. [Zmuszam ich, by po przeczytaniu danego tekstu opowiedzieli go
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wiasnymi stowami. (IDI-MP-L6); Narracji historycznej ucze za pomocq streszczen. Uczniowie majq przeczytac
tekst i go strescic. (IDI-PO-L6)].

Nieliczna grupa nauczycieli deklaruje nauczanie narracji historycznej za pomocg wyktadu, podczas ktérego
prezentujg uczniom prawidtowy sposéb relacjonowania zjawisk w ujeciu problemowym lub przekrojowym,
a uczniowie, stuchajac, uczg sie zasad budowania narracji. Nalezy zaznaczy¢, ze ta metoda nie sprzyja ucze-
niu samodzielnego tworzenia narracji przez uczniow — jest co najwyzej formg ,instruktazu’, ograniczajac jed-
noczesnie aktywnos$¢ uczniéw do zapamietania i rekonstrukcji wywodu nauczyciela. Nauczyciele pracujacy
w technikach i zasadniczych szkotach zawodowych twierdza, Ze uczenie narracji historycznej jest bardzo trud-
ne, a czasami niemozliwe, przede wszystkim ze wzgledu na niskie kompetencje jezykowe ucznidw. [Narracja
historyczna ze strony uczniéw wypada dos¢ stabo, nie potrafig sie wypowiadac, unikajq czytania. (IDI-MZ-T1);
Z tym jest najwiekszy problem, dlatego, ze nasza mtodziez jest mtodziezq trudng. (IDI-PO-T1)]. W przypadku
zasadniczych szkét zawodowych gtowng barierg jest réwniez nieched uczniéw do wypowiadania sie na forum
klasy. Dlatego nauczyciele czesto rezygnuja z form ustnych na rzecz pisemnych. [Nie chcg sie wypowiadac, bojq
sie i to jest problem. Uczer woli dostac jedynke, zeby tylko sie nie wypowiadac przed klasq. (IDI-MP-Z3); Jesli
chodzi o narracje historyczng, to mtodziez nie jest chetna do szerszego wypowiadania sie. (IDI-PO-Z3)].

6.3.5. Analiza przebiegu lekgji historii

W ramach badania przeprowadzono obserwacje 129 lekcji w szkotach ponadgimnazjalnych (60 obserwacji
w liceach ogdlnoksztatcgcych; 36 w technikach; 33 w zasadniczych szkotach zawodowych). Podczas obserwacji
ankieterzy za pomoca formularza dokonali analizy przebiegu lekcji w poszczegdlnych szkotach. Na tym etapie,
szczegodlnej analizie poddano wstepna i korncowg faze lekcji. We wstepnej fazie lekcji skupiono sie na tym,
czy nauczyciele przekazali uczniom cele lekcji. Natomiast w jej korcowej fazie zaobserwowano, w jaki sposob
nauczyciel dokonat podsumowania lekgji; czy rozwiat watpliwosci ucznidw dotyczace realizowanego tematu
oraz czy w trakcie lekcji nawigzat do poprzednich zajec. Ponizej zaprezentowano wnioski z analizy jakosciowej
otrzymanych danych w podziale na typy szkét oraz podsumowanie.

Przeprowadzone analizy prowadzg do dwdch zasadniczych wnioskow:

w wiekszosci przypadkdw nauczyciele przedstawili uczniom cele lekcji;

podczas wiekszosci obserwowanych zajec¢ prowadzacy nie dokonali podsumowania.

Nieliczni nauczyciele, ktérzy dokonywali podsumowania lekgji, wykorzystywali w tym celu rézne metody.
Najczesciej byt to krétki wyktad (nauczyciel sam podsumowat lekcje), zadawanie uczniom pytan dotyczacych
zagadnien poruszanych wczesniej lub podawanie zadania domowego (miafo to miejsce w 4 liceach). W nie-
ktérych przypadkach zadanie domowe stuzy¢ miato uzupetnieniu i pogtebieniu wiedzy zdobytej na lekgji
[[Nauczycielka] powiedziata uczniom, aby poczytali sobie o rozbudowie polskich sit zbrojnych oraz o wojsku
polskim w ZSRR. Poprosita takze, aby w domu popatrzyli na mapke i zapoznali sie z miejscami, gdzie walczyli
Polacy (O-PO-L3); Nauczyciel na zakoriczenie podsumowat temat lekcji, mowiqc, ze jest to bardzo obszerny te-
mat. Chciat, aby uczniowie dobrze go zrozumieli oraz poprosit, aby w domu kazdy opracowat geneze miejsca
i czas szlaku bojowego Wojska Polskiego w Zwiqzku Radzieckim (O-PO-L4)]. W przewazajgcej wiekszosci przy-
padkéw uczniowie nie zgtaszali watpliwosci dotyczacych omawianego tematu (wyjatkowo pytali o konkretne
wydarzenia czy osoby).

W trakcie badania obserwowano réwniez, czy nauczyciele nawiazujg do wiedzy przekazywanej podczas wcze-
$niejszych zaje¢. Najczesciej odnoszg sie oni do tematdw omawianych podczas ostatniej lekgj:

na poczatku zajec — w formie krétkiego, kilkuzdaniowego wyktadu lub pytan skierowanych do uczniéw;

w trakcie zajec.

6.3.6. Profile nauczycieli okreslajace sposoby realizacji podstawy programowej

Jak wynika z przeprowadzonej analizy, sposoby realizacji podstawy programowej sg rézne, jednak mozna do-
strzec pewne charakterystyczne style pracy. Pozwolity one na wytonienie trzech profili okreslajacych rézne spo-
soby realizacji podstawy programowej w praktyce. Celem takiego podziatu jest uwidocznienie cech charakte-
rystycznych dla kazdego z nich. Podstawg przypisania danego nauczyciela do jednej z wyrdznionych grup byty
nastepujace kryteria:

sposéb pracy z uczniem — na ile pozwala on realizowac zatozenia nowej podstawy programowej?
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sposob pracy z materiatami Zrédiowymi — na ile pozwala on realizowac zatozenia nowej podstawy progra-
mowej? (W tym przypadku szczegdlnie istotny byt charakter pytan zadawanych podczas pracy ze zrédtem.
Badano, na ile pozwalajg one na ksztattowanie umiejetnosci historycznych zapisanych w podstawie pro-
gramowej).

Jak juz wspomniano, na tej podstawie wyrézniono trzy profile okreslajace rézne sposoby realizacji przez na-
uczyciela zatozert nowej podstawy programowe;j:

nauczyciel, dla ktérego wymagania ogdlne nie stanowia podstawy do ksztattowania umiejetnosci;
nauczyciel, dla ktérego wymagania ogolne stanowia podstawe do ksztattowania wybranych umiejetnosci;

nauczyciel, dla ktérego wymagania ogolne stanowia podstawe do ksztattowania umiejetnosci.

W kolejnych czesciach niniejszego opracowania przedstawiono charakterystyke kazdego z wyréznionych profili.

6.3.7. Nauczyciel dla ktérego wymagania ogdlne nie stanowig podstawy do ksztattowania umiejetnosci,

Do tej grupy przypisano 6 nauczycieli. Wszyscy oni prezentuja podobne podejscie do realizacji podstawy pro-
gramowej w praktyce szkolnej. Ksztattowanie umiejetnosci chronologii historycznej ograniczajg do zapamie-
tywania przez ucznidéw konkretnej daty powigzanej z danym wydarzeniem. Na lekcji proces ten przeprowadza-
ny jest w dwojaki sposob.

Podczas prowadzenia wyktadu/pogadanki nauczyciel podaje uczniom dang date i wydarzenie, ktére miato
wtedy miejsce. Najczesciej wymaga on, aby uczniowie zanotowali i zapamietali te informacje.

R:Jest podana data, wydarzenie, prosze, by zapamietywali te najwazniejsze. | muszq sie nauczy¢ pamieciowo.

R: Czyli nastepstwa czasu? Pewnych rzeczy trzeba sie nauczyc, trzeba je zapamietac, wiec ksztattowanie pamie-
ci. Dzis to byto widac¢ — chronologia poprzez tradycyjne metody badawcze, szukanie termindw. Jesli ucze chro-
nologii, to nie podaje im gotowych odpowiedzi, tylko staram sie ich mobilizowac do znalezienia odpowiedzi,
jak podaje, to nie ucze, oni ¢wiczq tylko pamiec, chociaz to tez jest wazna rzecz.
Pomimo tego, ze nauczyciel twierdzi, ze nauczyciel nie wymaga zapamietywania, uczniowie temu zaprzeczaja:
U2: A pamietacie o tym, a potrafilibyscie podac date tego. [...]
U2: Pan pyta, ktos nagle krzyknie ,kwiecieri” i,,dobrze” i to takie .. .]
M: A to co bierze pod uwage? Ze trzeba duzo méwic? (odnosnie oceniania prezentacji)
U3: Ze trzeba mie¢ odnosniki, ze trzeba mie¢ daty i te date omawia¢, tak jak pan ma swoje prezentacje, takie
hasta rzucone.

Opracowano na podstawie IDI z nauczycielem PO-L3 i PO-L5 oraz triady PO-L5

Nauczyciel pyta ucznidw o date danego wydarzenia w nastepujacych sytuacjach:
w trakcie wyktadu/pogadanki;

w trakcie pracy z materiatami Zrodtowymi, np. z mapa [Kiedy byta bitwa pod Mokrq? (O-MZ-T1)].

Na obserwowanych lekcjach nie odnotowano, aby nauczyciele przyporzadkowywali do wydarzen i daty i sytu-
owali fakty, uwzgledniajac kategorie poprzedzania i nastepstwa. Uczniowie takze nie porzadkujg i nie synchro-
nizujg na lekcji wydarzen — na lekcjach nie pojawiaty sie ¢wiczenia, ktére mogtyby rozwing¢ takie kompetencje.
Nalezy podkresli¢, ze takie nauczanie chronologii jest charakterystyczne dla tradycyjnego modelu faktograficz-
nego, w ktérym priorytetowe jest zapamietywanie i odtwarzanie wiadomosci, a nie ksztattowanie umiejetnosci.

Analiza i interpretacja historyczna jest najczesciej ksztattowang umiejetnoscia przez nauczycieli z omawia-
nej grupy. W przypadku wszystkich badanych szkét odnotowano wykorzystywanie pewnych elementéw ana-
lizy, jednak w bardzo waskim zakresie. Nauczyciele réznig sie pomiedzy sobg ze wzgledu na sposéb, w jaki
pracuja z materiatami zrédfowymi. W trakcie opracowywania materiatu badawczego zdiagnozowano kilka spe-
cyficznych sytuacji zwigzanych z wykorzystaniem takich materiatéw w trakcie lekgji.

Nauczyciel przedstawia uczniom Zrodto, ale go nie omawia. Stanowi ono tto/element uatrakcyjnienia lub
uwierzytelnienia jego wypowiedzi — w ten sposéb bywa wykorzystywana przede wszystkim ikonografia
(jako tto wypowiedzi) oraz statystyka (uatrakcyjnienie wywodu).

Nauczyciel przedstawia uczniom zrodto i sam dokonuje jego analizy lub tylko pobieznie je omawia, zwraca-
jac uwage na zwarty w zrédle przekaz. Najczesciej taka analiza jest elementem wyktadu.
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= Nauczyciel dokonuje analizy materiatu za pomoca pytan skierowanych do uczniow. Sg to zazwyczaj pyta-
nia proste, wymagajgce odczytania informacji zawartych w zrédle, a nie jego interpretadji [Co to za czotg?
(O-MZ-T1) - pytanie o nazwe czotgu, ktéry pojawit sie w filmie ogladanym przez ucznidéw na lekgcjil. Niekiedy
pojawiaja sie takze pytania, ktére wymagaja od uczniow gtebszej analizy zrodta [Praca z tekstem — kto jest
jego autorem, w jakim celu go napisat? (IDI-MZ-T4)).

Zdarza sie tez, ze nauczyciel na tej samej lekgji traktuje zrodfa w sposéb niekonsekwentny — jedno tylko przed-
stawia, a w przypadku innego stosuje bardzo prostg analize. Sposéb pracy z materiatem zalezy od preferendji
nauczyciela, czyli od tego, w jaki sposéb ocenia on istotnos¢ danego zrédia dla danego zagadnienia.

M: A czy nauczyciel zadaje wam pytania do tej mapy?
U3: Nie.
M: A czy pan zadaje tutaj jakies pytania, zadania zwiqzane z tekstem?
U1: Rzadko, ale konkretne.
Opracowano na podstawie IDI z nauczycielem MP-Z3

Wsréd badanych nauczycieli zdarzali sie i tacy, ktérzy ¢wiczyli umiejetnos¢ analizy, nie wykorzystujac do tego
celu zrédet historycznych, zastepujac je wiasnym wykfadem. Zadawali oni pytania problemowe odnoszace sie

do przekazywanych uczniom informacji.

Badani nauczyciele czesto wykorzystujg na lekcjach podrecznik zaréwno jako zbior materiatdw zrodtowych
(mapa, ikonografia, tekst zrodtowy), jak i jako materiat podlegajacy analizie (tekst podrecznika). Analizy te przy-
bieraja rézng forme i przeprowadzane sg na réznorakich poziomach.

R: Fragmenty podrecznika wykorzystuje na kazdej lekcji, odbywa sie to w taki sposdb, ze najwazniejsze kwestie
zostajq odczytane gtosno, czyli fragmenty podrecznika, co daje uczniom czas na sporzqdzenie notatki, pod-
kreslenie najwazniejszych elementéw i wydarzen. Dalej wprowadzam swdj komentarz w formie wyktadu lub
rozmowy nauczajqcej, czasami zadaje pytania, na ktdre trzeba odpowiedziec¢ po przeczytaniu tekstu.

Opracowano na podstawie IDI z nauczycielem PO-L1

Podrecznik jest réwniez traktowany jako zrédto pytan do materiatdéw Zrédtowych w nim zamieszczonych. Kazdy
dopuszczony do uzytku w szkotach podrecznik jest zatwierdzony przez MEN jako zgodny z wymaganiami no-
wej podstawy programowej, CO 0znacza, ze zamieszczone W nim pytania powinny by¢ skonstruowane w taki
sposob, aby wpisywac sie w realizacje celdw ksztatcenia w niej zawartych. Tymczasem nauczyciele, ktorzy
z nich korzystaja, czesto dokonujg selekcji pytan, wybierajac jedynie proste pytania, odwotujgce sie do wiedzy
faktograficznej, przez co nie ksztattujg u uczniéw umiejetnosci ztozonych.

Z zebranych informacji wynika, ze ksztattowanie umiejetnosci analizy i interpretacji w szkofach ponadgimna-
zjalnych, podobnie jak umiejetnosci chronologii, sprowadza sie czesto do minimum przypisanego nizszym
etapom edukacyjnym. Stan ten ttumaczy¢ mozna dominacja metody podawczej w trakcie lekgcji. Skutkuje to
aktywnoscig nauczyciela, jednoczesnie powodujgc biernos¢ ucznia. Uczniowie czesto nie majg mozliwosci
¢wiczenia analizy i interpretacji materiatéw historycznych, a na lekcjach brakuje rozwiazan, stwarzajgcych oka-
zje do rozwijania tej umiejetnosci. Niejednokrotnie réwniez nie majg mozliwosci poréwnania ze sobg dwdch
réznych zrédet, nie przedstawia sie im pogtebionej analizy zawartosci tresciowej danego zrédta, np. w kontek-
$cie epoki, nie uczy sie takze oceniania wiarygodnosci i przydatnosci konkretnego materiatu Zrédtowego.

Cwiczenie u uczniéw umiejetnosci tworzenia narracji historycznej odbywa sie na lekcjach w sposéb ogra-

niczony. Poniewaz wyktad prowadzacego lekcje pochfania wiekszos¢ czasu, uczniowie nie majag mozliwosci

nauczenia sie budowania wiasnych wypowiedzi. Rzadkoscig sg sytuacje, w ktorych nauczyciel swiadomie

rezygnuje z formy wykfadu na rzecz dtuzszej wypowiedzi ucznia. W dwdéch badanych przypadkach na lekgji

pojawita sie uczniowska prezentacja. Jednakze sposéb, w jaki ta forma byta wykorzystywana na lekcjach, nie

pozwalat w petni ksztattowac umiejetnosci dtuzszej wypowiedzi. Dodatkowo zaobserwowano inne sytuacje

ograniczajgce mozliwos¢ wypowiedzi ucznia, np.:

= kilku uczniéw prowadzi prezentacje, a pozostali sg biernymi stuchaczami, nie ksztatcgcymi u siebie zadnej
umiejetnosci;

" nauczyciel wymaga przygotowania prezentacji pod swoim ,nadzorem”, co budzi watpliwosci co do sa-
modzielnosci dzieta; uczer ma ograniczong mozliwos¢ wptywu na zawartos¢ wypowiedzi, zbudowanie
argumentacji czy tez dokonanie selekgji informadiji.
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R: Wykorzystuje ich che¢ do autoprezentacji, przygotowania wypowiedzi, wiec zwykle uczniowie przygotowujq
swojq wypowiedz pod moim kierunkiem, takze z wykorzystaniem réznych srodkéw audiowizualnych, ale taka
wypowiedZ wczesniej powinna by¢ konsultowana i oméwiona.

Opracowano na podstawie IDI z nauczycielem PO-L5

Dobra okazjg do rozwijania u ucznidow umiejetnosci budowania narracji historycznej jest zadawanie pytan pod-
czas pogadanki/rozmowy nauczajacej lub pracy w grupach. Jednakze sposob, w jaki nauczyciele wdrazaja to
rozwigzanie, nie sprzyja formowaniu kompetencji zapisanych w podstawie programowej dla IV etapu edukadji.

= Praca w grupie — w dwdch przypadkach nauczyciele probowali wykorzysta¢ metode pracy w grupach,
ograniczajac sie wszakze do podzielenia ucznidw na grupy i przydzielenia kazdej z nich odrebnego tematu
do opracowania; uczniowie pracowali indywidualnie, odnajdywali w podreczniku potrzebne informacje i je
przepisywali do zeszytow.

= Pytania zadawane podczas pogadanki/rozmowy nauczajacej — na kazdej lekcji pojawiaty sie pytania skiero-
wane do uczniéw, jednak byfo ich niewiele i wymagaty prostej odpowiedzi, przypomnienia podanej wcze-
$niej informadji, brakowato pytan problemowych lub byto ich za mato.

M: A czy nauczyciel zadaje wam pytania, ktére wymagajq od was dtuzszej wypowiedzi? Takich 2-3 zdaniowych,
czy wystarczajq jakies pojedyncze stowa, daty, nazwiska, nazwa czegos?
U2: Rzadko, wystarczq takie pojedyncze stowa.

Opracowano na podstawie Triady z uczniami MP-Z3

Sposdb pracy z materiatami rdwniez nie pozwala na rozwdj omawianej umiejetnosci u ucznidw, poniewaz
kierowane do nich pytania sg zbyt proste i nie wymagajg tworzenia narracji na podstawie zrédta.

Nie zaobserwowano, aby podczas lekcji nauczyciele wymagali od uczniéw tworzenia dtuzszej narracji pisem-
nej. Rowniez prace domowe nie ksztattujg w odpowiednim stopniu tej umiejetnosci, poniewaz czesto zadania
polegajg na dokoriczeniu pracy wykonanej na lekgcji, np. uzupetnieniu karty pracy, czy tez stworzeniu notatki
7z lekgji, ograniczajacej sie do przepisania informacji zawartych w podreczniku lub Internecie. Zadania domowe
pojawiaja sie rzadko i czesto s3 nieobowigzkowe, co w praktyce oznacza, ze wiekszos¢ ucznidw ich nie przy-
gotowuije.

Podsumowujac nalezy stwierdzi¢, ze nauczyciele bardzo powierzchownie traktujg wymagania dotyczace
ksztatcenia umiejetnosci tworzenia narracji historycznej. Sposob realizacji tych wymagan czesto odpowiada
nizszym poziomom edukadcji.

Poréwnujac ze sobg materiat zebrany podczas obserwacji lekcji i wypowiedzi ucznidw z deklaracjami nauczy-
cieli wyrdznionej grupy mozna zauwazyc, ze podstawe programowg postrzegaja oni gtdwnie poprzez pryzmat
tresci nauczania, ktére nalezy przekazac¢ uczniom. Sg przekonani, ze realizacja tych zadan jest najwazniejsza.
Nawet jesli czes¢ nauczycieli deklaruje, ze przywigzuje wage do ksztatcenia umiejetnosci historycznych, nie ma
to odzwierciedlenia w ich praktyce nauczania.

6.3.8. Nauczyciel, dla ktérego wymagania ogoélne stanowia podstawe do ksztattowania wybranych umiejetnosci.

Nauczyciele reprezentujacy ten profil stanowig najbardziej niejednorodng grupe sposrodd wszystkich wyodreb-
nionych w badaniu. Do tej grupy zakwalifikowano 29 nauczycieli - podstawg wyboru byto to, ze kazdy z nich
korzysta z podobnych narzedzi i metod nauczania w celu realizacji wymagar ogolnych podstawy programo-
wej. Nie realizujg jednak wszystkich wymagan, ograniczajac sie do niektérych z nich. Do omawianego profilu
zaliczono zaréwno nauczycieli, ktdrzy ksztatcg umiejetnosci w bardzo waskim zakresie, jak i tych, ktdrzy niemal-
ze w petni wpisujg sie w realizacje wymagan ogdlnych okreslonych dla IV etapu edukacyjnego.

Nauczyciele zakwalifikowani do tego profilu ksztattujg umiejetnos¢ chronologii historycznej w réznorodny
sposob i w rdznym zakresie, nie wypetniajac wszakze wszystkich wymagan przypisanych do tego obszaru kom-
petencji.

Najczesciej nauczyciel zadaje uczniom pytania podczas prowadzenia rozmowy nauczajacej.

= Pytanie o date (w najmniejszym stopniu rozwija badang umiejetnos¢) [Kiedy padt mur berliriski? (O-MP-
-L3); Kto przypomni, w ktérym roku powstata Chiriska Republika Ludowa? (O-MZ-L3); Jakie byty republi-
ki radzieckie i kiedy ogtosity swojq niepodlegtos¢? (O-PO-T1); U1: Np. podana data albo wydarzenie, do
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ktdrego trzeba podac date (T-PO-T3)]. Nalezy tez podkresli¢, ze pytania te najczesciej stanowig forme
wstepu do dalszych rozwazan. W wielu przypadkach w dalszej kolejnosci nauczyciele zadajg pytania
bardziej ztozone, problemowe.

= Pytania problemowe, wymagajace od uczniéw porzadkowania i synchronizowania wydarzer oraz do-
strzezenia zmiennosci i dynamiki dziejéw [Co sie dziato w tym czasie w Austrii? W Rosji co, a globalnie?
(O-MP-L3); Jakie zmiany zaszty w Niemczech po Il wojnie Swiatowej? Na jak dtugo wydzielono te strefy
[okupacyjnel? Co sie z nimi stato? Co z nich powstato? (O-MZ-L5)].

Praca z materiatami zrédtowymi odbywa sie zazwyczaj jako wprowadzenie do analizy Zrédet — nauczyciel za-
daje pytania o date, jednak sg one czesto elementem sktadowym dalszej analizy. Ksztattowanie umiejetnosci
chronologii zostaje ograniczone i sprowadza sie tylko do odtworzenia wiedzy faktograficznej (podanie daty).

Polecenia do filmu: Podaj daty wybuchu i upadku powstania. Oceri sukcesy powstaricéw w pierwszym tygo-
dniu powstania. Ocen uzbrojenie AK. Oceri stosunek do powstania aliantéw i Rosjan. Podaj przyczyny upadku
powstania.

Opracowano na podstawie Obserwacji lekcji MZ-22

Jednakze zdarzajg sie tez takie sytuacje, w ktorych analiza Zrédta sprowadza sie do podania dat z nimi zwigza-
nych.

M: A czy podoba sie wam sposéb pracy waszego nauczyciela z tekstem Zrédtowym?
U2: Jesli czegos nie umiemy, to i tak tego nie robimy, pani pyta tylko z dat i tylko zapisze.

Opracowano na podstawie triady z uczniami MP-L3

Nie zaobserwowano, by na podstawie Zrédta rozwijano umiejetnos¢ chronologii, ktéra wpisywataby sie w za-
warte w podstawie programowej wymagania ogolne przeznaczone dla IV etapu edukacyjnego. Wprawdzie
takie proby pojawity sie na lekcjach, jednak ostatecznie ich wynikiem nie byfo ksztattowanie umiejetnosci chro-
nologii za pomocg analizy danego Zrédta.

Nauczyciel pracuje z uczniami, ustalajqc najpierw kolejnos¢ wydarzer, czyli co nastepowato po czym, a potem
ustala daty i pisze na tablicy. Nastepnie uczniowie zamieszczajq je w tekscie Zrédtowym na osi czasu.

Opracowano na podstawie obserwacji w MZ-L6

Nauczyciele zakwalifikowani do tego profilu rozwijajg umiejetnosci analizy i interpretacji historycznej,
wykorzystujgc zrodta historyczne. Praca ta najczesciej przebiega w formie pogadanki — w czasie lekcji nauczy-
ciele przywotujg dane zrodto i rozpoczynaja jego analize. Prowadzg analize Zrédta zadajac pytania/polecenia
o roznym charakterze. Najczesciej sa to dwa typy pytan:.

= Pytania proste, ograniczajace proces analizy do odczytania podstawowych informacji zawartych w zro-
dle [Jakiego wydarzenia dotyczy tekst zrodtowy i kiedy ono miato miejsce? Podaj date dokonania opisa-
nego mordu. Kto wydat decyzje o jego wykonaniu?, (O-PO-T2); Prosze wskazac, gdzie znajduje sie Narwik?
(O-MZ-Z1)1.

Zdarza sie, ze nauczyciel w sposob celowy ogranicza charakter analizy z danym materiatem, skupiajac sie na
kilku, wybranych przez siebie, faktach historycznych.

R: Tekst odczytuje uczen, a pozniej ja, bo czytajq bez zrozumienia, specjalnie nie analizujemy, zwracam uwage
na 2-3 zdania z catego tekstu i mowie, Ze to potwierdzenie faktu historycznego, ktéry miat miejsce.

M: W jaki sposdb uczy Pani analizy zrédet?

R: Na poziomie podstawowym w klasie pierwszej nie ma mozliwosci. Gdy jest tekst Zrodtowy, to podaje podsta-
wowe informacje, np. kim byt autor, z jakiego okresu czasu moze to zrédto pochodzic, by utatwic im rozumo-
wanie. [...]

M: Jakie Pani zdaniem powinny pojawiac sie materiaty na lekcjach historii?

R: Wszelkiego rodzaju materiaty multimedialne, bo sq atrakcyjne wzrokowo, one powinny by¢ starannie przy-
gotowane, obejmowac mate wycinki zagadnienr i byc¢ uzupetnieniem do lekcji. Tych materiatéw jest mato, szu-
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kamy samodzielnie. Zrédta graficzne rozwijajqce wyobraznie to materiaty, z ktérymi dobrze sie pracuje. Mapa
i zdjecia tez. Najmniej pracuje z tekstami Zzrédtowymi, sq dla uczniéw trudne, stabo przyswajalne, nie utatwiajq
pracy.
Powyzszy cytat ukazuje niechec i swiadome ograniczanie pracy z tekstem zrédtowym, jednak ten sam nauczy-
ciel w inny sposéb podchodzi do pracy z mapa.
M: W jaki sposéb wykorzystuje Pani mapy, czy zadaje Pani pytania i jakie sq to pytania?
R: Pokazuje pewne zjawiska na mapie bqdz oczekuje od uczniéw, by umieli pewne zmiany na mapie wskazac.
Tu sprawdzam umiejetnos¢ postugiwania sie mapq i jej znajomosc (majq problemy).
M: A przyktadowe pytania do mapy?
R: Pokaz zmiane.

Opracowano na podstawie IDI z nauczycielem MP-Z2, MP-L1

Pytania wymagajace gtebszej analizy [W czym byty tu elementy propagandowe? — odnosnie filmu (O-MZ-
-T1); Co symbolizuje ciezaréwka? Jaka to bedzie pomoc? — odnosnie plakatu (O-MP-L3); Jakie mogto miec
znaczenie strategiczne? — odnosnie mapy, potozenie Midway (O-MZ-Z1); Na podstawie tej mapy jakbysSmy
okreslili jaka jest polityka ZSRR? (O-MP-Z4)].

Niejednokrotnie ten sam nauczyciel w rézny sposéb pracuje z réznymi rodzajami zrédet. np. w pracy ze zrédtem
ikonograficznym zadaje pytania otwarte, problemowe; a wykorzystujac tekst zrédtowy, kieruje do ucznidw tylko
pytania proste, na ktére odpowiedz wynika wprost z tekstu.

Niektérzy nauczyciele sg przekonani, ze ksztattujg umiejetnosc¢ analizy historycznej, prowadzac jg samodzielnie
(bez udziatu uczniow) lub samemu odpowiadajac na zadawane przez siebie pytania.

M: A czy na lekcji pojawia sie np. mapa? Czesto sie pojawiajq?
U1: Te z podrecznika, czasami tak. Pani analizuje.[. . .]
U2: Pani sama analizuje te mape, sama wycigga wnioski.

Opracowano na podstawie triady z uczniami T-MP-T3

Podczas prowadzonego badania nie zaobserwowano, by podczas lekcji tagczono czy tez poréwnywano ze soba
informacje z roznych zrédet. Sposdb pracy nauczycieli zwigzany z analizowaniem i interpretacjg czesciowo
wpisuje sie w realizacje wymagan ogolnych stawianych w tym zakresie przez podstawe programowa.

Ostatnig z analizowanych umiejetnosci jest tworzenie narracji historycznej. W swietle zgromadzonych wy-
nikow badania mozna stwierdzi¢, ze w praktyce szkolnej mozna dostrzec trzy gtdwne tendencje w zakresie
realizacji tego celu ksztatcenia.

Nauczyciel sam tworzy narracje. Dominujacg metoda nauczania jest w tym przypadku wyktad lub poga-
danka - liczba pytar zadawanych uczniom jest ograniczona; nie zawsze maja oni réwniez mozliwos¢ udzie-
lenia odpowiedzi na owe pytania.

U2: Pani nas rzadko kiedy pyta. Pani praktycznie sama omawia caty temat.

U1: Jesli pani pyta, to zazwyczaj o to, czy pamietamy z lekji, ze byt jakis tam prezydent, jak jedna osoba powie
Zle, to juz od razu sama mdéwi.

U2: Robi swéj monolog. Zadaje pytania i sama na nie odpowiada.

U3: Nie daje nam mozliwosci odpowiedziec.

Opracowano na podstawie triady z uczniami T-PO-L2

Uczniowie tworzg bardzo prostg narracje. Nauczyciel, najczesciej w ramach pogadanki, zadaje uczniom py-
tania, ktore wymagaja krétkich wypowiedzi. Polegajg one na prezentacji faktow oraz pokazywaniu powia-
zarh miedzy nimi, np. przyczynowo-skutkowych. Nie wymaga sie budowania argumentacji wokot proble-
mu [Wyttumacz, na czym polegata odwilz po paZdzierniku 19562 (O-MP-T4); Czego domagali sie studenci
w 1968 roku? Znajdzcie te postulaty! (O-MP-Z4)].

Uczniowie w miare samodzielnie tworza rozbudowang narracje. Taka metoda jest realizowana na lekgj

podczas pogadanki, debat, dyskusji czy pracy w grupach; zadane pytania i polecenia wymagajg od
uczniow stworzenia stownej lub pisemnej wypowiedzi, ktéra zawiera w sobie proby argumentacji; nar-
racja pisemna wystepuje rzadko [Dlaczego komunisci przejeli wtadze w Polsce? — uczniowie pracowali
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w grupach, odpowiadajqc na pytania: Jak byto, Jak powinno by¢, Dlaczego nie byto tak, jak powinno?
Whioski (O-MZ-L6)].

= podczas pracy z materiatami Zrédtowymi, ktérych pobiezna analiza stanowi punkt wyjscia do zbudowa-
nia narracji (jest to metoda stosowana najrzadziej) [Czy mozna sie z tymi postulatami zgadzac? — pytanie
do plakatu (O-MP-L1); Jak sie podzielita i dlaczego Korea? - pytanie do mapy (O-MZ-L7)].

Duze znaczenie w ksztattowaniu umiejetnosci tworzenia narracji maja zadania domowe, ktére wymagajg od
uczniow:

= napisania notatki na okreslony temat na podstawie informacji zawartych w podreczniku
= opracowania pisemnej analizy tekstu Zrédtowego;

" przygotowania odpowiedzi na pytania postawione przez nauczyciela

M: A zadaje wam nauczyciel prace domowgq?
U2: Zrédta czasem, czasami zdarza sie, ze daje pani temat i nieraz mielismy napisac¢ takie dtuzsze wypracowa-
nie. W pierwszym pétroczu mielismy ciggle te teksty Zrodtowe, ale teraz juz mniej.

Opracowano na podstawie triady z uczniami MP-L.2

= Najczesdciej jednak wymaga sie od ucznidwzapoznania sie z materiatem na nastepna lekcje, np. przeczyta-
nia fragmentu podrecznika (tekst autora/tekst zrodtowy);

U2: Pracq domowaq jest nauka na nastepnq lekcje.
U1: Nie mamy jeszcze pisemnych prac domowych.

Opracowano na podstawie triady z uczniami-MZ-L7

Dla wielu nauczycieli zakwalifikowanych do tej grupy wazna jest rowniez praca z podrecznikiem. Po pierwsze,
stanowi on dla nich zrédto materiatéw dydaktycznych (czasem jest to jedyne zrédto materiatow, z jakiego ko-
rzysta nauczyciel). Niektorzy nauczyciele w duzej mierze korzystajg tez z zadan dydaktycznych w nim zawar-
tych, wspomagajac w ten sposéb ksztattowanie u ucznidow réznych umiejetnosci historycznych.

Deklaracje nauczycieli o roli celéw ogoélnych podstawy programowej sg czesciowo zbiezne z praktyka szkolna,
jednak sg wérdd nich tez tacy, ktdrzy przypisujg podstawie wiekszg role, niz wynika to z obserwacji i deklaradji
uczniow. Wszyscy badani nauczyciele dostrzegajg potrzebe ksztattowania umiejetnosci historycznych, jednak
rownie istotne, a w wielu przypadkach nawet istotniejsze, sg dla nich tresci nauczania. Kazdy z zakwalifikowa-
nych do tej grupy nauczycieli w jakim$ stopniu swiadomie realizuje wymagania ogolne. Charakterystyczne dla
tej grupy jest jednak to, ze na lekcjach ksztatcg oni przewaznie tylko jedng umiejetnos¢ - te, do ktdrej przywia-
zujg wieksza wage.

6.3.9. Nauczyciel, dla ktérego wymagania ogoélne stanowia podstawe do ksztattowania umiejetnosci

Do grupy nauczycieli, ktorzy przywiazujg duzg wage do ksztattowania u ucznidow umiejetnosci historycznych,
zakwalifikowano 8 osob. W gtéwnej mierze sg to nauczyciele, ktérzy prowadzili obserwowane lekcje w liceach
ogolnoksztatcacych (w przewazajgcej wiekszosci — w klasach o profilu humanistycznym).

Nauczyciele ci dostrzegaja role wiedzy faktograficznej w ksztattowaniu umiejetnosci chronologii historyczne;j.
Nie ograniczaja sie oni jednak tylko do ¢wiczenia pamieci uczniow. Na lekcjach podajg daty, ale — jak sami przy-
Znajg — ograniczaja je tylko do tych najwazniejszych, swiadomie pomijajgc mniej istotne.

R: Na lekcji podaje najwazniejsze 3-4 daty, ktdre sq kluczowe dla danego okresu.

Opracowano na podstawie IDI z nauczycielem PO-L7
Ksztattowanie umiejetnosci z zakresu chronologii przez nauczycieli tej grupy odbywa sie poprzez wyjscie poza
podanie daty i przypisanie do niej wydarzenia. Podczas pracy z uczniami akcentujg elementy, ktére pozwalaja

na rozwijanie takich sktadowych badanej umiejetnosci, jak porzadkowanie, synchronizowanie oraz dostrzega-
nie zmiennosci i dynamiki wydarzen. Sg one ksztattowane na lekcji w nastepujacy sposob:
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Czesto nauczyciele na samym poczatku lekcji, w formie przypomnienia materiatu z poprzednich zaje¢, pro-
sz3, aby uczniowie przypomnieli oméwione wczesniej wydarzenia [Swiat po Il wojnie $wiatowej... Co sie
dzieje, jakie zjawiska obserwujemy? (OMP-L4)].

Podczas prowadzenia pogadanki/dyskusji/pracy w grupach nauczyciele zadaja pytania problemowe, ktore
wymagaja ukazania zmiennosci proceséw historycznych. Metody te sg czesto wykorzystywane przy po-
wtdrkach wiekszych partii materiatu, a odpowiedzi na tak sformutowane pytania wymagaja uporzadkowa-
nia i potaczenia ze sobg wczesniejszych informacji z innych zaje¢ [Jakie byto tto integracji europejskiej po
Il wojnie Swiatowej? (O-MZ-L2)]. Niekiedy nauczyciel zacheca do uporzadkowania zdarzer bez podawania
dat [Przeanalizowanie przyczyn XX Zjazdu KPZR (O-MZ-L2)]. Odpowiadajac na tak formutowane pytania,
uczniowie czesto nie korzystaja z informacji zawartych w podrecznikach, a ich wypowiedzi nie s parafraza
stéw nauczyciela [Niemcy po | wojnie swiatowej i po Il wojnie swiatowej? (O-MZ-L2)]. W celu podsumowa-
nia zgadniert omawianych na wczedniejszych lekcjach nauczyciel dzieli klase na grupy i prosi o opracowa-
nie kilku watkéw problemowych. Zadane przez nauczyciela tematy wymagaja syntezy i uporzadkowania
informadji, ukazania pewnego ciggu zdarzen. Podsumowanie nie ma charakteru przypomnienia/odtwo-
rzenia informacji z poprzedniej lekgji (ale zobrazowania pewnych powigzart pomiedzy wydarzeniami [Jak
wyglgdata sytuacja polityczna w Chinach i Kambodzy po Il wojnie swiatowej? (O-MZ-T3); Temat kryzysu
iupadku komunizmu wymagat ciggtego odnoszenia sie do poprzednich zajec, takich jak np. nawigzywanie
do postaci Chruszczowa, przejecia wtadzy, destalinizacji. Pytania typu: Przypomnijcie sobie okres zimnej
wojny, czy kraje Europy Srodkowej chciaty mie¢ ustréj komunistyczny? (O-MZ-T3)]. Nauczyciel zadaje row-
niez pytania, ktére wymagajg od ucznidéw uchwycenia nastepstw czasowych w odniesieniu do wydarzen
najnowszych. [Zadawat pytania uczniom w odniesieniu do obecnej sytuacji na Krymie, Ukrainie (O-MZ-T3)].

Podczas pracy z materiatami Zrodtowymi nauczyciele zadaja pytania, ktére wymagaja od ucznidow uporzad-
kowania i synchronizowania pewnych informacji [Prosze mi powiedzie¢, co w tym czasie dziato sie w bloku
zachodnim? A w bloku wschodnim, co obserwujemy? (praca z ikonografia O-MP-L4); U3: Albo pani skta-
da kilka tawek, rozktada mape, siadamy dookota i po kolei na mapie przechodzimy do réznych wydarzen.
(T-MZ-L1)].

W trakcie prowadzonego badania zidentyfikowano w jednym przypadku specyficzny i odmienny od pozosta-
tych sposéb ksztattowania umiejetnosci chronologii. Polega on na przekazywaniu uczniom tekstow zrodtowych
opisujacych pewne wydarzenia, ale niezawierajgcych doktadnego ciggu. Zadaniem ucznidw jest dostrzezenie
braku powigzan pomiedzy danymi zdarzeniami. Nauczyciel wyjasnia, jakich informacji brakuje i w ten sposéb
ukazuje uczniom, ze chronologie powinno sie rozumie¢ jako proces logicznego ciggu zdarzen. Jest to ciekawa
i warta odnotowania metoda pracy.

R: Przynosze podreczniki z PRL-u, gdzie jakies wydarzenie nie byto wyttumaczone logicznie. Czegos brakowato,
bo taka byta podbudowa polityczna i oni méwig, zZe tego tekstu nie rozumiejg, to ja méwie, ze dopowiem im
Srodek i wtedy oni go rozumiejq i to jest budowanie chronologii, co z czego wynika.

Opracowano na podstawie IDI z nauczycielem PO-L7

Obecnie uczniowie maja dostep do duzej liczby materiatéw zrédtowych. To sprawia, ze coraz istotniejsza staje
sie umiejetnos¢ analizy i interpretacji historycznej. Powinna ona by¢ ksztattowana w taki sposéb, aby uczen
mogt stac sie krytycznym czytelnikiem, potrafigcym samodzielnie zinterpretowac pozyskiwane z wielu zrodet
informacje. Aby sprosta¢ temu zatozeniu, nauczyciele, ktérzy zostali zakwalifikowani do omawianej grupy, wy-
korzystuja na lekcji roznorodne materiaty, przede wszystkim: teksty Zrédtowe, ikonografie, mapy, statystyke, ale
takze filmy lub audycje radiowe. Najczestsze sposoby pracy z tymi materiatami to:

Pytania skierowane do ucznidw podczas pogadanki — jednym z elementdw tej metody jest analiza Zrédta.
Najczesciej polega ona na tym, ze nauczyciel przedstawia uczniom materiat (np. wyswietla zdjecie lub
wskazuje, gdzie moga je znalez¢), czesto sam krotko je omawia (wprowadzenie), po czym zadaje uczniom
pytania. Analize rozpoczynajg pytania proste, ktére stanowig wstep do pytan bardziej ztozonych, proble-
mowych [O czym jest list biskupdw polskich do niemieckich? Kiedy zostat wystany? (OPO-L7); Popatrzcie
na Stalina, jak wyglqda, co moze symbolizowa¢, dlaczego trzyma ksigzke? Co to znaczy, zZe stalinizm za-
goscit w kulturze? (OMZ-L1)]. Gtéwny trzon analizy stanowig pytania problemowe [Dlaczego Etiopia, Egipt
i Liberia byty jedynymi niepodlegtymi paristwami? — nauczyciel pokazuje te paristwa na mapie (OMP-L7);
Dlaczego Indie byty tak wazne dla Brytyjczykéw — nauczyciel wskazuje na mapie sciennej Indie (OMP-L7);
Zastandwcie sie, jak kroniki filmowe siaty propagande w Polsce. Dlaczego na nich panstwo, ktdre trosz-
czy sie o obywatela, jednoczesnie jest paristwem terroru. Dlaczego paristwo byto pokazane jako szczesli-
we, a siato psychoze strachu (np. stonka ziemna) (OMZ-L1); Jakie przestanie ma plakat, Kazdy pocisk jeden
Niemiec? W jaki sposéb odnosi sie do sytuacji powstaricow? (OPO-L4)]. Niektdrzy nauczyciele wykorzystuja
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réwniez nietypowe zrodfa, np. satyryczne wierszyki. Analiza i interteacja takich materiatéw wymaga od
uczniéw czestych odwotan do nabytej wczesniej wiedzy i odpowiedniego jej przetworzenia. Pytania za-
dawane przez nauczyciela majg charakter otwarty, czesto problemowy. Zrédto staje sie pretekstem do
rozwazan uogdlniajagcych na temat epoki. [Pojechat w futerku, a wrdcit w kuferku odnosnie Bieruta — rozmo-
wa z uczniami, pytania: Jak myslicie, dlaczego takie jest powiedzenie, co to moze oznaczac?, Jaki byt klimat
w Polsce i Moskwie? (OMZ-L1); ,Jaki byt stosunek wtadzy do kosciota? Co to znaczy propaganda sukcesu?
Jaki byt wptyw Jana Pawta Il na swiadomos¢ Polakéw? (OMZ-T3); Jakie sq losy Gomutki? Czy ma cos wspdl-
nego z Prymasem Polski? Czy méwiono by o niskim poziomie Zycia, gdyby nie smier¢ Stalina? (O-MP-L4);
Zobaczcie, Polska wysytata wegiel do ZSRR 10 x taniej niz jego rzeczywista cena rynkowa, a otrzymywata
za to 10 wagonéw sznurka do snopowiqzatek. Jak uwazacie, Polska tracita, czy zyskiwata na tej wymianie?
Widzicie juz, dlaczego komunizm byt niewydolny gospodarczo? (O-MP-L7)].

= Debaty ,zai przeciw” prowadzone na podstawie zrodet. Uczniowie zostajg podzieleni na dwie grupy i mu-
szg podawac argumenty zgodnie z przypisanymi stanowiskami, np. za przystapieniem Polski do UE i prze-
Ciw.

= Pracaw grupach. Uczniowie w kazdej z grup dostaja materiat, z ktérym sie zapoznaja, a nastepnie dokonuja
jego analizy, przedstawiajg wnioski i dyskutuja.

U1: Czasem robimy cos w grupach, samodzielnie i wtedy prowadzimy dyskusje, i z tego wychodzq jakies przy-
czyny i skutki czegos.

Opracowano na podstawie triady z uczniami MZ-L1

Studium przypadku — w tej formie dominuje wspdlna praca z nauczycielem, ktéry przedstawia jednostkowe
zagadnienie, np. historie wybranej osoby, i na podstawie tekstéw Zrédtowych dokonuje wspodlnie z uczniami
jego analizy i interpretacji w kontekscie wydarzer epoki.

R: Kiedys uczniowie robili wywiady z ludzmi starszymi, ktérzy pamietali Il wojne i na podstawie ich wspomnien
byta budowana dalsza opowies¢ dotyczqca np. dziejow okolicy. Byty to odczucia subiektywne tych ludzi, a my
na lekcji zmienialismy to w prawde historyczng.

Opracowano na podstawie IDI z nauczycielem MZ-T3

= Jak wynika z badania, nauczyciele zakwalifikowani do omawianej grupy, staraja sie na lekcjach pooréwny-
wac ze sobg rézne Zrédfa oraz informacje w nich zawarte. Istotne jest rowniez, ze pozwalajg uczniom anali-
zowac i interpretowac zrédto nie narzucajac im swojej opinii. Uczniowie moga sie swobodnie wypowiadac,
prezentowac swoje zdanie, nawet jesli jest ono sprzeczne z tym, co sadzi nauczyciel.

U3: Sq dyskusje, np. o powstaniu warszawskim, co byto dobre, a co zte i zawsze mozna wyrazi¢ swoje zdanie.
U2: Pan jest osobq tolerancyjng, nie narzuca swoich poglgdéw.

R: Przewaznie ma byc to odpowiedz wtasna, na to zwracam uwage, jesli nie zgadzam sie z jego wypowiedzig, to
mdwie to i uczert ma udowodnic, dlaczego w ten sposéb sie wypowiada, dlaczego sformutowat takq mysl, a nie
inng i nie méwie mu, Ze Zle robi.

Opracowano na podstawie Triady z uczniami PO-L4 oraz IDI z nauczycielem PO-L

Nauczyciele zomawianej grupy stosunkowo dobrze radzg sobie z organizacja procesu ksztatcenia umiejetnosci
analizy i interpretacji. W szerszym zakresie réwniez ksztattujg umiejetnos¢ tworzenia narracji historycznej.
Wiekszo$¢ ogranicza metody podawcze na rzecz metod problemowych — aktywizujgcych ucznidw, pozwalajac
im na dtuzsze wypowiedzi. Na ogét praca takimi metodami przebiega w nastepujacy sposob:

= Prowokujace pytania — nauczyciel celowo zadaje pytania prowokujace, czesto kontrowersyjne, tym samym
stymuluje rozwoj dyskusji pomiedzy uczniami [Wojna w Wietnamie czy byta stuszna czy nie? Jak myslicie,
czy rewolucja kulturalna bytaby mozliwa w Polsce? Czy Polacy mogliby dac sie tak mordowac jak Chiriczycy
w czasach Mao? (OMP-L7)].
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= Prezentacje — uczniowie, zwykle w 2-3-osobowym sktadzie, przygotowujg prezentacje na dany temat
i przedstawiajq jg klasie.

= Dtuzsze pisemne wypowiedzi ucznidow — zawierajg okreslong argumentacje i ujmuja dany temat w spo-
sob problemowy [U2: Albo zadaje pytanie, cata klasa ma sie zastanowic, napisac w zeszycie i ktos to czyta
(TPO-L4).

= Analiza materiatéw Zrédfowych — pytania problemowe formutowane do analizy Zzrédet daja rowniez mozli-
wos¢ zbudowania narracji historycznej.

= Metoda dramy - odgrywanie rol, tworzenie fikcyjnych dokumentéw. Uczniowie maja do odegrania pewne
role, np. dziennikarzy, ktérzy maja przeprowadzi¢ wywiad z postacia historyczng w kontekscie epoki i wy-
darzen, ktére jej dotyczg. Czesc¢ nauczycieli przydziela uczniom zadania polegajace na tworzeniu fikcyjnych
dokumentoéw, np. wywiad z postacig historyczng (osoba odgrywajaca bohatera swoje wypowiedzi réw-
niez pod katem narracji), pamietniki, fragmenty kronik, ktére tworza uczniowie [R: Bardzo czesto na lekcji
w ramach rekapitulacji wtérnej wymagam od uczniéw, by napisali list, pamietnik, relacje, wywiad prasowy
ztego danego czasu narracji historycznej (IDIPO-L7)]. Odgrywanie rol —uczniowie majg do odegrania pew-
ne role, np. dziennikarzy, ktérzy maja przeprowadzi¢ wywiad z postacig historyczng w kontekscie epoki
i wydarzen, ktdre jej dotycza.

R: Ostatnio przeprowadzali wywiady z przywdédcami ZSRR - Stalin, Chruszczow i byta dyskusja dziennikarzy,
ktérzy zadawali pytania przywddcy, on musiat odpowiedzie¢ na te pytania, musiat sie solidnie do tego przygo-
towac, bo z klasy tez padaty pytania.
U3: Jest takie cos, ze jedna osoba jest dziennikarzem i druga jest np. Stalinem czy jakgs osobq i odpowiada na
te pytania.

Opracowano na podstawie IDI z nauczycielem i Triady z uczniami MP-T1

Bez wzgledu na to, ktérg z powyzszych technik sie postuguja, nauczyciele zawsze wymagajg od ucznidéw dtuz-
szych wypowiedzi, budowania argumentacji, selekcji i hierarchizacji informacji pozyskanych z réznych zrodet.

U2: Tak, czesto daje okoto 5 minut na zastanowienie sie, by rozwingc swojq wypowiedz, by nie byty to krétkie
wypowiedzi, tylko dtuzsze i z sensem.

R: Uczniowie majq np. przygotowac krétkie formy odpowiedzi na dany temat i wtedy stosuje metode proble-
mowg, tzn. uczen przedstawia jakis problem i stara sie udokumentowac. Tu uczniowie uczq sie umiejetnosci
prezentacji informacji z réznych zrédet.

Opracowano na podstawie Triady z uczniami MZ-T3 oraz IDI z nauczycielem MP-T1.

W przypadku nauczycieli omawianej grupy rola podrecznika na lekdji jest stosunkowo ograniczona. Zdarzaja
sie sytuacje, w ktérych nauczyciel poddaje analizie tekst autora podrecznika. Czesto jednak analiza ta jest pro-
wadzona w waskim zakresie i odbywa sie w zwigzku z wykorzystywaniem na lekgji jakies formy pracy grupowe;j
czy tez stanowi wstep do rozpoczecia debaty. Podrecznik stuzy rowniez jako zrodto materiatow analizowanych
w trakcie lekgji. Niektorzy nauczyciele deklarujg, ze korzystajg z pytan, ktére sg w nim zawarte, jednak nie wy-
bierajg tylko prostych pytan, ale zadaja tez takie, ktére pozwalajg na ksztattowanie ztozonych umiejetnosci hi-
storycznych. W ten sposéb podrecznik wykorzystywany jest do realizacji celéw ksztatcenia zawartych w nowej
podstawie programowe;j.

Charakterystyczne jest réwniez to, ze ksztattowane przez nauczycieli umiejetnosci wzajemnie sie dopetniajg

i przenikaja. Ma to miejsce w réznych sytuacjach dydaktycznych, na przyktad takich jak:

= praca ze zrodtem - analiza Zrédfa potaczona z dtuzsza wypowiedzia, w ktorej uczer buduje pewna narracje,
ukazuje relacje przyczynowo-skutkowe;

= pytania skierowane do uczniéw — pytania maja charakter przekrojowy, uczen musi przedstawi¢ dany pro-
blem z uwzglednieniem ciggtosci i zmiany lub odnie$¢ sie do szerszego kontekstu.
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6.4. Sposoby i kryteria oceniania stosowane przez nauczyciela

Sposoby i kryteria oceniania stosowane na lekcjach historii zostaty zbadane poprzez zestawienie odpowie-
dzi nauczycieli na pytanie: Co jest wazne przy wyborze zagadnieri na sprawdziany i kartkéwki? z uzyskanymi
od uczniéw informacjami dotyczacymi zadan pojawiajacych sie na typowych sprawdzianach oraz innych ele-
mentéw, za ktdre sa oceniani. Swiadomie skoncentrowano sie na kryteriach merytorycznych, mniejszg wage
przywigzujac do zasad formalnych (np. liczba pluséw na ocene itp.). Ponadto analizie poddano sprawdziany
przeprowadzone podczas obserwowanych lekgji. Ze wzgledu na przyjeta metodologie badania materiaty te
udawato sie pozyskac sporadycznie®. Uzyskane wyniki wskazuja, ze nauczyciele stosujg jeden z nastepujacych
typdw oceniania:

= wystawianie ocen zardbwno na wiedze, jak i posiadane umiejetnosci,

= skupianie uwagi wyfacznie na wiedzy posiadanej przez uczniow.

Ponizej szczegdtowo omowiono kazdy z typow.

6.4.1. Sposob oceniania, uwzgledniajacy zaréwno wiedze, jak i umiejetnosci uczniéw
Badani nauczyciele najczesciej oceniajg zaréwno posiadane przez ucznidw wiadomosci, jak i ich umiejetnosci
historyczne. Wielu z nich deklaruje, Zze korzysta ze sprawdziandw oraz pytan przeznaczonych do oceny ustnej,
zawartych w materiatach dydaktycznych dla nauczycieli dotgczonych do podrecznikéw. Podczas obserwadji

lekcji zauwazono, ze odnoszg sie one zaréwno do wiedzy, jak réwniez umiejetnosci historycznych.

Niektdrzy sposrdd badanych nauczycieli przygotowuja sprawdziany samodzielnie.

4 )

Przyktadowe polecenia ze sprawdzianow

realizowanych na podstawie materiatléw przygotowanych przez wydawnictwa pedagogiczne:

= Podaj (na podstawie tekstu zrédtowego i wiedzy pozazrodtowe)) jakie sprawy rozstrzygat uktad Sikorski-
-Majski.

= Na jakich zasadach zostata zorganizowana Armia Polska z ZSRR? Okredl je.
= Uzupetnij legende do mapy.

= Podaj i opisz 3 przyktady dziatari sabotazowych i dywersyjnych podejmowanych przez Polakéw. Wyjasnij
czym byt Kedyw.

= Wpisz literke ,P" obok zdan prawdziwych, a ,F" — przy wypowiedziach fatszywych (zadanie zamkniete).

= Wstaw znak ,x" w kratki obok dwdch zatozen, ktére charakteryzowaty program polityczny ruchu narodowe-
go w latach miedzywojennych (zadanie zamkniete).

Przyktadowe polecenia ze sprawdzianéw przygotowywanych samodzielnie przez nauczycieli:
= Wymien, w jaki sposéb Adolf Hitler tamat postanowienia traktatu wersalskiego?

= Scharakteryzuj powstanie Paktu Osi i wymier, jakie panstwa go tworzyty.

Zrodto: na podstawie materiatéw dodatkowych do O-MP-L3, O-MZ-L6 oraz (O—PO—Z1))
U okoto potowy badanych osob stosowany sposdb oceniania odzwierciedla umiejetnosci i wiedze nabywane
przez uczniéw podczas lekgji. Pozostali oceniajg posiadane przez uczniéw wiadomosci i umiejetnosci pomimo
tego, ze sami podczas zajec skupiajg sie wylgcznie na przekazywaniu wiedzy.

Dominacja sposoboéw oceniania uwzgledniajacych wszystkie wymagania okreslone podstawa progra-
mowa, wynika w gtéwnej mierze z faktu wykorzystywania przez nauczycieli przyktadowych spraw-
dzianéw, dotaczanych do podrecznikéw w ramach materiatéow dla nauczyciela. Sprawdziany te zawie-
raja pytania, ktére nalezy kierowac do uczniow. [Konstruujqgc sprawdzian czy kartkéwke korzystam z tego, co
przygotowato wydawnictwo, ale tylko w czesci. (IDI-PO-L3); Wazne, by sprawdzian pozwolit ocenic nie tylko
posiadane wiadomosci, ale umiejetnosci analizowania zrédet i wykorzystywania materiatéw graficznych do
poznawania tematu, dlatego przygotowuje sprawdziany czesciowo w oparciu o gotowce, ktore udostepnity

8 Zgodnie z przyjetymi zatozeniami obserwowano wytacznie lekcje, podczas ktérych sprawdzian stanowit nie wiecej
niz 30 minut.
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wydawnictwa. (IDI-MP-L1); Kieruje sie podstawowymi wymogami okreslonymi w programie nauczania, korzy-
stam z zestawdw pytan zawartych w podreczniku, sq po kazdym rozdziale. (IDI-MP-T4)].

Nauczyciele oceniajgcy uczniow zardwno za posiadane wiadomosci, jak réwniez umiejetnosci historyczne de-
klaruja, ze wymagaja od nich:
W zakresie posiadanej wiedzy, znajomosci podstawowych dat i wydarzen [Sprawdzian miat pytania do
réznych zrédet historycznych, pare tatwych pytan np. o date, cos zaznaczy¢. (IDI-PO-L3); Jesli chodzi o kart-
kéwki to staram sie wybierac takie rzeczy najwazniejsze, ktdre uczeri powinien po kazdych zajeciach umiec.
(IDI-PO-LO)I.

W zakresie umiejetnosci nacisk ktadziony jest na analize i interpretacje zrodet, w tym prawidtowe czyta-
nie mapy, rozumienie tresci tekstow zrodtowych, myslenie przyczynowo-skutkowe (istotne, zwiaszcza dla
nauczycieli w liceach ogdlnoksztatcacych, jako przygotowanie ucznidw do rozwiazywania zadan na eg-
zaminie maturalnym) [Uczert musi poznac catq game umiejetnosci i wiedzy przydatnej do rozwiqgzywania
testow maturalnych wydanych przez CKE. Pod tym kqtem przygotowujemy uczniéw. (IDI-PO-L1); Jesli w da-
nej klasie sq osoby chetne, ktére chcqg przystqgpi¢ do egzaminu maturalnego, to trzeba bra¢ pod uwage to
co na nim jest, czyli wykorzystywanie i analiza Zrédet, materiaty ikonograficzne, mapy, dane statystyczne
i ksztattowanie myslenia przyczynowo-skutkowego. (IDI-PO-L7)].

Takze niektorzy nauczyciele szkdt zawodowych, podczas oceniania ucznidw, korzystajg z polecert maturalnych.
Powodem jest najprawdopodobniej fakt, ze opracowujac pytania, gtdwnie na sprawdziany pisemne, korzystaja
z gotowych materiatéw, dotgczanych do podrecznika. [Przy wyborze zadari na sprawdziany kieruje sie tym, co
jest w programie zwiqzane z podstawq programowgq, wiadomosci ttustym drukiem, z tego zawsze sq pytania
na sprawdzianie, zagadnieniami z arkusza maturalnego. (IDI-MP-Z1); Kieruje sie podstawq programowg, wy-
borem zadan pod mature, cho¢ czes¢ z nich matury z historii nie bedzie zdawata. (IDI-MP-Z4)].

Stosowanie kryteriow oceniania uwzgledniajacych zaréwno wiedze, jak i umiejetnosci historyczne
byto deklarowane przez zdecydowanga wiekszos¢ badanych nauczycieli pracujacych w liceach ogélno-
ksztalcacych oraz niespetna potowe badanych pracujacych w technikach i zasadniczych szkotach za-
wodowych. Informacje te zostaty potwierdzone przez uczniow. Wiekszos¢ uczniow licedw ogdlinoksztatcacych
wskazywato, ze, zwilaszcza na sprawdzianach, ale réwniez podczas odpowiedzi ustnych, wystepuja polecenia
zwigzane gtéwnie z analizg i interpretacjg historyczng, pozwalajgce wykorzysta¢ réwniez posiadang wiedze
faktograficzna. Ich zdaniem rzadziej pojawiaja sie zadania sprawdzajgce umiejetnosci z zakresu chronologii
historycznej i tworzenia narracji (dtuzsze wypowiedzi).

Uczniowie, ktdrzy sg oceniani zaréwno za wiedze, jak i posiadane umiejetnosci historyczne, zostali poproszeni
o wskazanie typowych zadan pojawiajacych sie na sprawdzianach oraz podczas odpowiedzi ustnej. Uzyskane
w ten sposéb wyniki przedstawiajg sie nastepujgco:

Weryfikacja posiadanej przez uczniow wiedzy

Uczniom zadawane sg pytania o daty, wydarzenia, postaci oraz ich charakterystyke. Przyjmuja one postac te-
stow jednokrotnego wyboru, pytan otwartych, polecen rozwiniecia skrotéw, tzw. zadania prawda/fatsz [Rozwin
skréty nazw polskich organizacji dziatajqcych w podziemiu w czasie Il wojny Swiatowej. (O-MP-L3)]. Wiedza
weryfikowana jest rowniez przy wykorzystaniu zrodet historycznych. Polecenia dotyczace ikonografii polegajg
np. na podaniu nazwiska osoby znajdujacej sie na zdjeciu. W przypadku mapy jest to prosba o wskazanie da-
nego miejsca, granicy czy linii frontu.

Weryfikacja umiejetnosci analizy i interpretacji historycznej

Weryfikacja umiejetnosci analizy i interpretacji jest dokonywana z wykorzystaniem réznorodnych zrédet: map,
ikonografii, tekstow zrodtowych. Nalezy je opisac, po czym zinterpretowac, a uczniowie wskazuja, ze najczesciej
s oceniani za opisanie zwigzkdw przyczynowo-skutkowych [Pojawia sie sprawdzian z samych tekstow Zrédto-
wych. Trzeba potqczy¢ fakty, wyciggnqc wnioski i jaki miato cos skutek. Na sprawdzianie musimy sami ruszy¢
gtowq. (T-PO-L4); Np. opisz powstanie warszawskie, przyczyny albo skutki wojny. Albo powstanie kwietniowe.
(T-MP-L2)].

Weryfikacja umiejetnosci z zakresu chronologii historycznej

W celu weryfikacji umiejetnosci z zakresu chronologii historycznej najczesciej wykorzystywanym zadaniem
jest uporzadkowanie wydarzen na osi czasu [Jest kilka wydarzer i polecenie: napisz jedynke przy tym, co byto
pierwsze (...). Uporzqdkuj chronologicznie, zaznacz na osi. (T-PO-L3)].
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Ksztattowanie umiejetnosci tworzenia narracji historycznej

Tworzenie narracji historycznej jest sprawdzane zwiaszcza podczas wypowiedzi ustnych. W celu weryfikacji tej
umiejetnosci uczniowi zazwyczaj zostaje zadane pytanie otwarte, wymagajace dtuzszej wypowiedzi [Jaki byt
twaj ulubiony polityk Il RP? Wypowiedz uzasadnij. (T-MZ-L7); Opisz krétko sytuacje gdzies tam. (T-PO-L3); Sq tez
zadania, zeby rozpisac sie wiecej np. opisac ich kulture. To sq zadania na catq strone. (T-MP-L3)].

Motywowanie uczniéw do rozwijania umiejetnosci historycznych odbywa sie rowniez poprzez udzielanie
informacji zwrotnej. Z obserwacji oraz wywiaddéw z uczniami wynika, ze wielokrotnie podczas kazdej lekdji
stosowane sa pochwaty (forma nagrody). Jednak komentarz oceniajgcego najczesciej ogranicza sie do kilku
stéw: Dobrze, dziekuje. Swietnie sie przygotowates. Tylko niektérzy sposréd badanych nauczycieli wskazujq na
konkretne elementy wykonane prawidtowo: Swobodnie opisatas sytuacje widzqc zwiqzki miedzy nimi. Bar-
dzo dobra argumentacja. Inaczej jest w przypadku prac pisemnych. Po oddaniu uczniom sprawdziandw czy
kartkdwek nauczyciele wyjasniajg zadania, w ktérych najwieksza liczba ucznidw popetnita btedy. Na zyczenie
uczniow ttumacza takze sposéb prawidtowego wykonania tych polecen, ktére sprawity im problem.

Wsréd badanych nauczycieli uwage zwracaja ci, ktdrzy w szczegolny sposdb skupiaja sie na ocenianiu umie-
jetnosci historycznych. Mniejszg wage przyktadajg do posiadanej przez ucznidw wiedzy faktograficznej. Na-
uczyciele stosujacy te kryteria twierdza, ze fakty nie s tak istotne, gdyz mozna odnalez¢ jg w ksigzkach i na
stronach internetowych. Ich zdaniem podczas zaje¢ miodziez powinna przede wszystkim naby¢ umiejetnosci
z zakresu analizy problemu, wykorzystania dostepnych informacji do sformutowania argumentéw czy wycigga-
nia wnioskow [Staram sie tak dobra¢ pytania, by zmuszaty ucznia do analizy problemu, do odniesienia danego
problemu do Zrédet, statystyki, konstytucji, czyli zagadnienia i zadania na sprawdzianie badajq nie tyle wiedze
merytoryczng, bo zaktadam, Ze uczen jq posiqdzie, gdy usiqdzie przed kartkgq, ile raczej zdoInos¢ myslenia. (IDI-
-PO-L4); Ja bardziej kieruje sie tym, zeby uczniowie mniej pamieciowo, a bardziej rozumowo umieli, czyli zeby
rozumieli i wiedzieli, o co chodzi. R6zni nauczyciele dajq duzo dat na sprawdzianach, a daty mogq znalez¢
w ksigzkach, Internecie, ja jestem bardziej nastawiony na zrozumienie, wyciggniecie wnioskéw. (IDI-MP-Z3)].

6.4.2. Sposob oceniania skoncentrowany na wiadomosciach posiadanych przez uczniéw

Niektérzy z badanych nauczycieli deklaruja, ze wskaznikiem prawidtowo przeprowadzonej lekcji jest posiada-
nie przez ucznidéw wiedzy z zakresu znajomosci dat, wydarzen, miejsc i postaci historycznych. Sg to ich zda-
niem najistotniejsze informacje, ktére uczen powinien posiadac koriczac szkote srednia. Jeden z rozmoéwcédw
wskazat réwniez, ze taki sposéb oceniania jest najbardziej obiektywny. Weryfikacja wiedzy odbywa sie za
pomoca testow jednokrotnego wyboru oraz pytan wymagajacych krotkich wypowiedzi ustnych. [Oceniana
jest wiedza przede wszystkim nabyta z podrecznika, to sq pytania bardzo skrupulatne, test ma 25 pytari (okoto
7 tematdw lekgji), jest 5 mozliwych odpowiedzi a jedna jest poprawna. Jest to dla mnie najbardziej wiarygodna
ocena, bo to jest wiedza, tu trzeba wiedziec. (IDI-MP-T3)]. Nauczyciele najczesciej przygotowuija te sprawdziany
samodzielnie [Wyjasnij pojecie,Noc krysztatowa” i podaj date tego wydarzenia. Twdrcq nazizmu w Niemczech
byt... (O-MP-22)].

Znajomos¢ dat i faktow jako gtowne kryterium oceniania uczniow jest charakterystyczne dla nauczycieli pracu-
jacych w zasadniczych szkotach zawodowych. Jest stosowane takze przez okoto potowe rozmdéwcdw uczacych
w technikach. Podejscie to w zaden sposdb nie motywuje ucznidw do rozwijania umiejetnosci historycznych.
Nie pozwala tez sprawdzi¢, czy uczniowie posiadaja kompetencje opisane w podstawie programowe;j.

4 )

Ocenianie poprzez wiedze (opinie nauczycieli):

Technika: Wiedza przede wszystkim nabyta z podrecznika. To sq pytania bardzo skrupulatne, test ma 25 pytar
(okoto 7 tematdw lekdji), jest 5 mozliwych odpowiedzi a jedna jest poprawna. Jest to dla mnie najbardziej wia-
rygodna ocena, bo to jest wiedza, tu trzeba wiedzie¢. (IDI-MP-T3).

Zasadnicze Szkoly Zawodowe: Musze tak prowadzic¢ zajecia, aby uczer wiedze konkretng zdobyt, no i tez tego
najczesciej wymagam. Chce mie¢ pewnos¢, Ze uczer te wiedze posiadt, no i wtedy zamieszczam takie, a nie inne
pytania na sprawdzianach. (IDI-MZ-Z1); Przy wyborze zagadnien na sprawdziany istotne jest, by znali najwaz-
niejsze daty np. Il wojny, wydarzenia, co to spowodowato, kto to zrobit i jaki byt tego skutek. (IDI-PO-Z2).

Powyzsze kryteria ocenienia potwierdzaja uczniowie technikdw oraz zasadniczych szkét zawodowych. Wskazu-
ja oni, ze na sprawdzianach wymagane s3 od nich gtéwnie daty urodzenia i $mierci znanych postaci historycz-
nych, daty wydarzen, podanie nazwiska osoby przedstawionej na zdjeciu. W przypadku osob uczeszczajgcych
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do licedw ogolnoksztatcgcych wskazania, ze nauczyciel ocenia wytacznie za znajomos¢ faktow, zdarzajg sie
sporadycznie.

Zadania pojawiajace sie na typowym sprawdzianie

dotyczace gtéwnie posiadanej wiedzy (deklaracje uczniéw):

Technikum: Obrazy przedstawiajq cos i mamy opisac, jakie to jest wydarzenie. Jak sq na obrazie osoby to na-
pisac kto to jest i kiedy zyt. (T-PO-T1); Sprawdzian mielismy chyba tylko jeden z Il wojny. Byto 50 pytan i gtéwnie
daty, nazwiska. Co, kiedy, gdzie sie zdarzyto? (T-PO-L3).

Zasadnicza Szkota Zawodowa: Trzeba wymienic postacie, wydarzenia, daty. (T-MP-Z3); Jest wydarzenie i do-
pisujemy date, albo sq luki i trzeba wpisac date i np. nazwisko. (T-MP-Z2); M: Za co i jak jestescie oceniani? U2:

K Kiedy, co sie zaczeto. U3: Daty. U1: Nazwiska, wydarzenia, kiedy. (T-MZ-72). )
Nalezy zauwazy¢, ze takze duza grupa nauczycieli probujgcych podczas lekcji ksztattowac u uczniow umiejet-
nosci historyczne, a przynajmniej jedng z nich, na sprawdzianach ocenia wyfgcznie wiedze.

6.5. Rozktad materiatu nauczania (tresci nauczania) w pierwszej klasie szkoty ponadgimnazjalnej

Analizujac sposoby planowania przez nauczycieli procesu dydaktycznego, w tym projektowania rozktadu ma-
teriatu (tresci) nauczania w pierwszych klasach szkét ponadgimnazjalnych oraz ich praktyczng realizacje, nalezy
zwroci¢ uwage na:

= metody wyboru (przygotowania) programu nauczania,

= dokonang przez nauczycieli ocene zakresu tresci nauczania w stosunku do liczby lekcji przeznaczonych na
jego realizacje,

= deklarowane przez nauczycieli sposoby realizacji tresci nauczania zgodnie z zaplanowanym harmonogra-
mem,

= terminy realizacji tresci nauczania, ze szczegdlnym uwzglednieniem wystepujacych opéznien.

Wedtug nowej podstawy programowej nauka historii w | klasie szkoty ponadgimnazjalnej obejmuje okres od
zakonczenia | wojny swiatowej do wstgpienia Polski do NATO i Unii Europejskiej. Jest to znaczaca zmiana w sto-
sunku do poprzedniej podstawy, w ktorej tresci szczegdtowe na wszystkich trzech etapach edukacji obejmo-
waty identyczny zakres. Powstata potrzeba nowego zaplanowania rozktadu zaje¢. Pomimo tego, ze podstawa
programowa w pierwszej klasie jest wspolna dla wszystkich typow szkét (licedw ogodlnoksztatcacych, techni-
kéw i zasadniczych szkdt zawodowych), to realizowana jest w odmiennych warunkach.

Nauczyciele, decydujac sie na gotowy program nauczania lub przygotowujac wtasny (np. poprzez mo-
dyfikacje programu oferowanego przez wydawnictwo), niezaleznie od typu szkotly, w ktérej pracuja,
biora pod uwage: tres¢ podrecznika i dotagczane do niego materiaty dydaktyczne. Tylko okoto potowa
badanych siega do dokumentu podstawy programowe;j.

Wedle nauczycieli, kluczowym elementem planowania rozktadu materiatu jest oszacowanie liczby godzin lekcji
historii w danym roku szkolnym, z uwzglednieniem zaje¢, ktére nie odbeda sie ze wzgledu na swieta, rekolekcje,
wycieczki, przerwe z powodu matur itp.

Na podstawie obliczonej liczby godzin przeznaczonych na lekcje historii, nauczyciele modyfikuja niektére z za-
gadnien przewidzianych podstawa programowg w taki sposéb, aby mozliwa byta ich realizacja w zaplanowa-
nym czasie. Zwracajg oni przy tym uwage na istotne kwestie i ograniczenia.

= W liceach ogdlnoksztatcacych nauczyciele dostosowujg rozktad tematow do wymogow maturalnych.
Wiekszos¢ z nich dokonuje modyfikacji tematéw zawartych w podreczniku i scenariuszach lekcji dostarcza-
nych przez wydawnictwa, biorac pod uwage mozliwosci ucznidw oraz czas przeznaczony na ich realizacje.
Minimalizujag omawianie niektérych zagadnien na rzecz takich, ktére z wiekszym prawdopodo-
bienstwem pojawia sie podczas egzaminu maturalnego.

= Nauczyciele technikum deklaruja, Ze pomijaja niektére zagadnienia, aby zdazy¢ z realizacjg materia-
tu w trakcie roku szkolnego. Wiekszo$c¢ z nich chciataby takze dostosowac czas omawiania danego tema-
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tu do mozliwosci poszczegdlnych klas, jednak program nauczania, ktory bedzie realizowany na zajeciach,
trzeba zaprezentowac dyrektorowi do akceptacji przed rozpoczeciem roku szkolnego, nie znajac jeszcze
mozliwosci i predyspozycji ucznidw. Zasady takie obowigzujg we wszystkich typach szkét, jednak podczas
badania uwage na to zwrdcili wytgcznie nauczyciele pracujacy w technikach.

Nauczyciele szkdt zawodowych, omawiajac sposéb planowania tematdw na poszczegdlne zajecia, zwracali
uwage, ze niskie kompetencje uczniéw utrudniaja realizacje podstawy programowej w czasie lekgji
zaplanowanych na dany rok szkolny.

Nauczyciele réznie oceniajg mozliwosci zrealizowania petnego programu nauczania podczas roku szkolnego.
Najwiekszy optymizm prezentuja w tym zakresie nauczyciele technikum.

W liceach ogdInoksztatcacych najpopularniejsze jest przekonanie o zbyt duzej ilos¢ tresci nauczania. Prowadzg-
cy zajecia sg sktonni twierdzi¢, ze zrealizowanie catego materiatu przewidzianego na rok szkolny jest mozliwe
przy zachowaniu dwoch warunkow:

Dyscypliny prowadzenia zaje¢ polegajacej na realizacji jednego tematu na jednej lekgji. Nie ma mozliwosci
dzielenia go na dwa zajecia, gdyz wowczas istnieje powazne ryzyko niezrealizowania catego zakresu tema-
tycznego [Trzeba sie zmiesci¢ w przedziale czasowym, dlatego Ze kazda lekcja, ktéra przepadnie, dziata na
niekorzys¢ uczniéw. Sq tematy, ktére powinny byc roztozone na 2 lekcje, ale ze wzgledu na brak czasu, nie
mozemy tego robic, bo w przeciwnym razie materiat nie zostatby zrealizowany w catosci. (IDI-PO-L4); Musze
byc¢ bardzo zdyscyplinowana, by zrealizowa¢ materiat, tematy sq bardzo szerokie, wymagania nauczyciela
wobec uczniéw réwniez. (IDI-MP-T1)];

Realizacji wszystkich przewidzianych godzin lekcyjnych. Jednak wiekszos¢ nauczycieli zdaje sobie sprawe
z mozliwosci wystapienia trudnosci z przeprowadzeniem wszystkich zaplanowanych zaje¢ (wycieczki, wy-
darzenia szkolne, ewentualng chorobe nauczyciela, wypadki losowe). Dlatego czuja obawe przed niezreali-
zowaniem catosci podstawy programowej.

W zasadniczych szkotach zawodowych dominuje opinia o braku mozliwosci zrealizowania tresci nauczania
w czasie, ktéry zostat na ten cel przeznaczony. Nauczyciele podkreslajg koniecznos¢ zbyt szczegdtowego oma-
wiania tematéw oraz za duzg liczbe zrédet koniecznych do opracowania [To wszystko trudno zrealizowac wo-
bec nagromadzenia faktéw, na jednej jednostce lekcyjnej. (IDI-MP-L4); Chciatbym miec wiecej godzin, to wpty-
netoby na jakos¢ pracy. (IDI-MZ-T1)].

Sposdéb organizacji zaje¢ w zasadniczych szkotach zawodowych utrudnia optymalna realizacje progra-
mu nauczania i realizacje wymagan szczegétowych dotyczacych tresci nauczania. Uczniowie odbywajg
w trakcie roku szkolnego praktyki. Zgodnie z Rozporzqdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 grudnia
2010 r. w sprawie praktycznej nauki zawodu (Dz.U. 2010, nr 244, poz. 1626.):,Praktyki zawodowe ucznidw mogg by¢
organizowane w czasie catego roku szkolnego (...) W przypadku organizowania praktyk zawodowych w okre-
sie ferii letnich odpowiedniemu skréceniu ulega czas trwania zajec¢ dydaktyczno-wychowawczych (...) wymiar
godzin tych zajec¢ i praktyk okresla program nauczania dla danego zawodu dopuszczony do uzytku w danej
szkole przez dyrektora szkoty! Liczba godzin spedzonych na praktykach zalezy od profilu zawodowego i moze
by¢ indywidualna dla kazdego ucznia. Dlatego nauczyciel musi mie¢ elastyczne podejscie do realizacji tresci
nauczania i oceniania uczniéw, co moze powodowac opdznienia w realizacji programu. Dodatkowo rozmowcy
Zwracajg uwage, ze uczen zasadniczej szkoty zawodowej ma czesto stabg motywacje do nadrobienia zalegtosci.

Wiekszos¢ badanych nauczycieli twierdzi, ze ilos¢ tresci nauczania przeznaczona do realizacji w pierwszej klasie
szkoty ponadgimnazjalnej wymaga szybkiego tempa realizacji. W zwigzku z tym przyjmujg nastepujace strate-
gie realizacji lekgji:

Wybierajg zagadnienia i materiaty Zrédfowe, ktore sg ich zdaniem najwazniejsze dla omdéwienia poruszane-
go tematu [Nie da sie podczas jednej lekcji wyczerpujqco zrealizowac danego tematu, tzn. z przekazaniem
teorii, analizq Zrédet, mapgq, statystykq, z pytaniami wprowadzajgcymi. (IDI-PO-L3)].

Zadaja niezrealizowang czes¢ danego zagadnienia uczniom do samodzielnego opracowania w domu.

Rezygnuja z niektorych metod pracy. W trakcie badania respondenci twierdzili, ze brakuje im czasu na: po-
gtebiong dyskusje, analize tekstéw zrédtowych, powtdrzenie i utrwalenie materiatu. Niektorzy nauczycie-
le twierdza, ze wazniejsze jest zrealizowanie tematéw zajec¢ wyznaczanych podstawa programowa
niz ksztattowanie u uczniéw umiejetnosci tworzenia narracji historycznej czy analizy i interpretacji.

Zapraszaja mfodziez, ktéra chciatby pogtebi¢ swojg wiedze historyczng, na fakultety i kétka historyczne
(dwdch nauczycieli technikum sposréd 12 badanych). Podczas tych spotkan realizujg tematy, ktorych nie
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zdazyli omowi¢ w czasie lekcji [Samodzielna praca, kreatywnosé, tego wymaga podstawa programowa.
Mozna podejs¢ do tego dos¢ luzno lub zagtebiac sie, ale to jest dla uczniéw zdolnych i mogq wtedy przyjs¢
na fakultety i kofo historyczne. (IDI-MZ-T3); Uczeri w technikum nie jest w stanie podejs¢ do matury z historii,
jezeli nie bedzie miat stycznosci z historiq przez 4 lata. On matury nie napisze, musiatby chodzi¢ na zajecia
dodatkowe. (IDI-PO-T1)].

Pomimo podejmowania srodkéw zaradczych, zdarzajg sie opdznienia w realizacji tresci nauczania. Powodéw
takiego stanu rzeczy nauczyciele upatrujag w nieefektywnym sposobie nauczania na wczesniejszym
etapie, niedojrzatosci uczniow oraz mniejszej liczbie zrealizowanych godzin niz zakladano (niektére
lekcje ,przepadajq” z réznych powodéw).

Nieefektywny system nauczania na wczesniejszym etapie.

Wedtug nauczycieli, ktorzy wzieli udziat w badaniu, nie wszyscy uczniowie po zakonczeniu gimnazjum po-
siadajg wiedze i umiejetnosci, ktére powinni zdoby¢ na lll etapie edukacyjnym. Nie pozwala to na skuteczne
ksztatcenie ich w pierwszej klasie szkoty ponadgimnazjalnej. Najczesciej badani wskazujg na brak znajomosci
przez ucznidw podstawowych pojec historycznych oraz dat; a takze na niski poziom ich kompetencji — zaréw-
no jezykowych, jak i historycznych - ktéry m.in. wydtuza czas udzielania odpowiedzi na pytania oraz powoduje
koniecznos¢ zadawana pytari dodatkowych.

Niektérzy rozméwcey wychodza z zatozenia, ze brak podstawowych umiejetnosci czy nieznajomos¢ pojec hi-
storycznych wymagajg uzupetnienia. Tym samym, zamiast realizowac kolejny temat, przeznaczaja oni lekcje na
powtdrki, ¢wiczenia dodatkowe czy nauke pojec historycznych waznych z ich punktu widzenia dla omawiania
czasow po | wojnie swiatowej. Ksztattowanie umiejetnosci historycznych okreslonych dla poziomu ponad-
gimnazjalnego nie jest bowiem mozliwe, jesli uczniowie nie majg podstaw, tj. nie wypracowali wymaganych
umiejetnosci na poprzednim etapie edukacyjnym [Jest bardzo duzo, za duzo, w pierwszym roku musze duzo
tresci wrzucic, cele dotyczqce analizy i interpretacji historycznej, to wszystko trudno zrealizowac¢ wobec nagro-
madzenia faktéw, na jednej jednostce lekcyjnej, przy stabszej klasie. (IDI-MP-L4); (...) pod wzgledem tresci, i pod
wzgledem dat, pod wzgledem termindw i sq zdecydowanie gorsze oceny. Na zawodowq szkofe to jest absolut-
nie za duzo [materiatu] (IDI-MZ-Z2); Nauczanie historii to jest nauka opierajqca sie na pewnej ciggtosci zdarzeri
ina zasadzie przyczynowo-skutkowej (...), nie wyobrazam sobie rozpoczecia lekcji z okresu miedzywojennego,
jezeli uczniowie nie majgq opanowanego materiatu z pierwszej wojny swiatowej, z poczqtku dwudziestego wie-
ku (IDI-MZ-Z1)].

Nauczyciele pracujacy w liceach w mniejszym stopniu skarzg sie na niski poziom umiejetnosci uczniow wy-
niesiony z poprzednich etapéw edukacyjnych niz pozostali badani. Prawdopodobnie wynika to z wyzszego
poziomu wiedzy ucznidw liceum (wyzsze wyniki w nauce i wyniki testow egzaminu gimnazjalnego). Jednak
wsroéd omawianej grupy badanych oséb réwniez zdarzyli sie tacy, ktérzy musieli obnizy¢ wymagania wobec
uczniow [Nie mam wtasciwie na czym bazowac (...) Umiejetnosci czytania tekstu ze zrozumieniem, umiejetno-
sci korzystania z réznych Zrédet wiedzy, selekcji, doboru wiadomosci, to one sq podstawg, bym mogta is¢ dalej.
(IDI-MP-L4). Problem dotyczy réwniez kompetencji w zakresie uczenia sie. Uczniowie przychodzq do nas z gim-
nazjum i nie majq na przyktad umiejetnosci uczenia sie (samodzielnego), pozyskiwania informacji. (IDI-MP-L6)].

Niedojrzatos¢ uczniow

Wedtug nowej podstawy programowej uczniowie klas pierwszych szkét ponadgimnazjalnych zaczynaja nauke
od okresu po | wojnie swiatowej. Nauczyciele zwracajg uwage na niedojrzatos¢ 16-latkow. Zastrzezenia majg
w szczegolnosci te osoby, ktére wiele lat pracowaty ze ,starg” podstawg programowa. Twierdza, ze istniejg po-
wazne trudnosci w przekazaniu tak powaznej i skomplikowanej tematyki, jak czasy wspdtczesne, osobom, ktére
o historii myslg wytacznie jako o nauce dotyczacej dawnych czaséw. Jest im bowiem trudniej niz osiemna-
stolatkom zrozumie¢ omawiane tematy, odnies¢ sie do nich, przez co proces nauczania wydtuza sie.
[Okres powojenny - do niego inaczej podchodzi mtodziez 18-letnia, a inaczej 16-letnia. Te 2 lata réznicy to bar-
dzo duzo. (IDI-MP-L7); Wiadomosci, ktére rzucam uczniom pierwszej klasy, byty podawane w klasie programo-
wo najwyzszej. Dwa lata w zyciu dziecka, to ogromna réznica mozliwosci percepcyjnych i sposobu rozumienia
swiata. (IDI-MP-L4); Uczniowie sq wtedy za mtodzi i niekoniecznie zainteresowani. Lepiej bytoby analizowac
historie najnowszq z mfodziezq dojrzalszq. (IDI-MP-Z1); W zwiqzku z nowq reformq nie podoba mi sie, ze pierw-
sze klasy majq 16 lat, ten uczen nie jest na tyle dojrzaty, by zrozumiec te tematyke — komunizm, zniewolenie
narodu, tu mam poréwnanie, bo pracuje jeszcze ze starym rocznikiem starej podstawy programowej i inaczej
sie pracuje z 19-latkiem, a inaczej z 16-latkiem. (IDI-MZ-T2)]. Przytoczone opinie s3 charakterystyczne przede
wszystkim dla nauczycieli pracujgcych w technikach i liceach ogdlnoksztatcacych.
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= Mnigjsza niz zaktadano liczba faktycznie zrealizowanych lekcji np. z powodu wycieczek lub choroby na-
uczyciela.

Niezaleznie od typu szkoty nauczyciele, planujac program nauczania, musza uwzglednic to, ze niektére z zaje¢
nie odbeda sie. Powodem sg m.in. wycieczki, choroba nauczyciela, wydarzenia szkolne, wypadki losowe.

Ponizszy wykres podsumowuje powody opdzniej w realizacji materiatu, podawane przez nauczycieli uczestni-
czacych w badaniu

Wykres 1. Przyczyny opéznien w realizacji materiatu
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zbyt duza ilos¢ wycieczka Swieta/ uroczystosci nieobcenosc¢ praktyki
materiatu szkolne nauczyciela

Opracowano na podstawie IDI z nauczycielami

Najczestszym deklarowanym powodem opdzZnien jest ,zbyt duza ilos¢ materiatu’, co mozna zinterpretowac
jako nieumiejetnos¢ wiasciwego roztozenia materiatuy w stosunku do liczby godzin i mozliwosci ucznidw.

Na wycieczki oraz uroczystosci szkolne jako powody opdznien realizacji podstawy programowej najczesciej
wskazywali nauczyciele uczacy w liceach ogdlnoksztatcgcych.

Niepokojacym sygnatem jest informacja dotyczaca praktyk studenckich, ktére wedle szesciu rozméwcow by-
wajg powodem opdznien w realizacji materiatu. Moze to oznaczac zte zaplanowanie programu praktyk, brak
w tym zakresie scistej wspotpracy pomiedzy uczelnig kierujgcg studenta do konkretnej szkoty a nauczycielami
historii w tej szkole.

Aby uscisli¢ i ujednoznaczni¢ opinie dotyczace opdznien w realizacji materiatu, zapytano nauczycieli o czas
omaowienia tematoéw zwigzanych z okresem miedzywojennym. Szczegodtowe informacje zostaty przedstawione
na ponizszym wykresie.
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Wykres 2. Data zakonczenia realizacji materiatu dotyczacego okresu miedzywojennego w podziale na typy szkét
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listopad grudzien styczen luty marzec kwiecien
Il Liceum Ognoksztatcace Technikum Zasadnicza Szkota Zawodowa

Opracowane na podstawie IDI z nauczycielami

Wsréd badanych klas licedw ogdinoksztatcacych realizacja tematu zostata zakoriczona w styczniu (chociaz zna-
lazty sie klasy, ktore realizowaty materiat jeszcze w kwietniu!). W wiekszosci szkét zawodowych zagadnienie
zostato opracowane o miesigc pézniej — w lutym. Technika prace z tym materiatem koriczyty nieregularnie (po
dwie szkoty: w listopadzie, grudniu i w lutym; po jednej: w styczniu, marcu i kwietniu).

Powyzsze wyniki wskazuja, ze okres miedzywojenny byt najczesciej opracowywany do stycznia lub lutego. Tym
samym juz na wstepie powstaja dos¢ duze opdznienia, a na trudny okres Il wojny i kolejnego pdtwiecza dziejow

zostaje nauczycielom relatywnie mniej czasu niz przeznaczyli na omawianie lat 1918-1939.

Na wystepujace opdznienia zdaje sie nie wptywac typ szkoty. Natomiast wczesniejsza data realizacji tych tema-
téw pojawiata sie w nielicznych przypadkach w technikach i liceach ogélnoksztatcacych.
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7. Wnioski i rekomendacje

7.1. Wnioski

Podsumowujac, nalezy raz jeszcze podkresli¢, ze przeprowadzone badanie miato charakter jakosciowy, co nie
upowaznia do uogodlnien lub ferowania kategorycznych saddw na temat jakosci pracy wszystkich nauczycieli
historii w szkotach ponadgimnazjalnych. Jego walor polega na identyfikacji pewnych tendencji wystepujacych
w praktyce szkolnej, wskazaniu problemow, ktére wymagajg dalszych pogtebionych studiow lub badan ilo-
sciowych.

Przeniesienie kursu historii XX wieku z gimnazjum do pierwszej klasy szkoty ponadgimnazjalnej byto jedna
Z najpowazniejszych zmian towarzyszacych podjetej w 2009 r. reformie podstawy programowe] ksztatcenia
ogdlnego. | chocby juz z tego tylko powodu warto nadal $ledzi¢, w jaki sposdb zmiana ta jest realizowana
i czy przynosi efekty, odpowiadajgce cho¢ w czesci, oczekiwaniom zwigzanym z wprowadzeniem nowego
rozwigzania. Jednoczesnie, co warto podkresli¢, rozwigzanie to miato wrecz rewolucyjny charakter w stosunku
do wieloletniej praktyki nauczania historii na IV etapie edukacyjnym. Dla wielu nauczycieli okazato sie to duzym
wyzwaniem, co odzwierciedlajg wyniki przeprowadzonego badania. Szczegdlnej uwagi badawczej w diuzszej
perspektywie, wymaga ksztatcenie historyczne w szkofach zawodowych, ktérych uczniowie, w zatozeniu, mieli
by¢ najwiekszymi beneficjentami wprowadzonej zmiany. Dotychczas bowiem praktycznie nie mieli szans na
zapoznanie sie z historig najnowsza. Jednoczesnie, to wiasnie nauczyciele tych szkét staneli w obliczu znacznie
wiekszych niz dotychczas wymagan — catkowicie zmienit sie bowiem zakres chronologiczny realizowanych
przez nich tresci. W tzw. starej podstawie programowej dla zasadniczych szkét zawodowych przewidziano za-
gadnienia obejmujace okres od pojawienia sie na ziemi cztowieka po poczatki XXI wieku. Realizujac obecng
podstawe muszg poswieci¢ caty rok jedynie ostatniemu stuleciu. Poza zakresem materiatu zmienity sie réwniez
cele ksztatcenia historycznego, rozbudowano je o wymagania dotyczace kompetengji historycznych.

Dodatkowg okolicznoscia, wzmacniajaca zasadnos¢ podjecia dalszych badan w szkotach zawodowych, jest
Swiadomos¢ specyfiki warunkdw pracy nauczycieli w tych placowkach. Postrzegane przez diugie lata jako szkoty
dla najstabszych gimnazjalistéw, koncentrowaty sie na edukacji stricte zawodowej, marginalizujgc znaczenie
ksztatcenia humanistycznego, rowniez z powodu bardzo niskiej motywacji uczniéw. Trudnosci te znakomicie
oddaje opinia, przywotana w rozdziale 6.1, w mysl ktérej ocena dostateczna moze by¢ dawana uczniowi tylko
za 1o, ze przychodzi na zajecia i prowadzi zeszyt.

Przeprowadzone badanie uwidocznito problemy, w duzej mierze podobne do zaobserwowanych podczas ba-
dania realizacji podstawy programowej w gimnazjach®. Dotyczg one w pierwszym rzedzie niedoceniania przez
nauczycieli znaczenia wymagan ogdlnych w procesie ksztatcenia. Wielu nauczycieli wcigz uwaza przekazywa-
nie wiadomosci za najistotniejszy element edukacji historycznej. Konsekwencja tego podejscia jest preferowa-
nie podawczych metod prowadzenia lekcji. W codziennej praktyce szkolnej dominuje wyktad lub pogadanka,
w niewielkim za$ stopniu stosowane sg metody aktywizujace, sprzyjajace ksztattowaniu kompetencji histo-
rycznych, w tym zwtaszcza umiejetnosci ztozonych. Wielu nauczycieli zbyt powierzchownie traktuje wskazania
podstawy programowej odnoszace sie do pracy z réznorodnymi materiatami zrodtowymi. Uwaga ta dotyczy
przede wszystkim poziomu analizy Zrédet — niejednokrotnie polega ona jedynie na odtworzeniu tresci. Cza-
sami jednak, zdaniem nauczyciela, kompetencje zespotu uczniowskiego sg na tyle niskie, ze nie pozwalajg na
bardziej skomplikowane operacje. Problem ten odnosi sie przede wszystkim do szkét zawodowych i wymaga
dalszych analiz.

Znacznie wyzszy komfort pracy majg nauczyciele licedw, a zwtaszcza klas humanistycznych, ktérych uczniowie
przejawiajg dos¢ duze zainteresowanie historig. Wielu nauczycieli potrafi wykorzystac te okolicznos¢ — stosu-
je na lekcjach bardzo réznorodne materiaty, podejmuje z uczniami préby pogtebionej analizy i interpretacji,
¢wiczac jednoczesnie umiejetnos¢ tworzenia przez uczniéw narracji historycznej, rozwijajgc zarazem inne
kompetencje historyczne.

W badaniu zaobserwowano jednak u szeregu nauczycieli szkdt ponadgimnazjalnych duzy ,konserwatyzm
dydaktyczny” Rozmowcy w wielu przypadkach odstaniali wiasng nieche¢ do zmiany sposobdw prowadzenia

o Realizacja podstawy programowej z historii w gimnazjach. Raport z badania, Zrédto: http://eduentuzjasci.pl/pu-
blikacje-ee-lista/raporty/159-raport-z-badania/realizacja-podstawy-programowej-z-historii-w-gimnazjach/818-realizacja-
podstawy-programowej-z-historii-w-gimnazjach.html



7.2. Rekomendacje

Whnioski i rekomendacje

zaje¢. Nauczyciele z dtugim stazem uznawali swoje wieloletnie do$wiadczenie za wystarczajacy dowdd po-
prawnosci stosowanych przez siebie metod. Osoby z krétszg praktyka zawodowg czesto szty tropem metod
zaproponowanych przez wydawnictwa w materiatach dotagczonych do podrecznika. Ufajgc w poprawnos¢
dopuszczonych przez MEN podrecznikow, czuty sie bezpieczniej realizujgc program wedle wskazan autorow
konkretnego tomu.

Badanie przeprowadzono wiosng 2014, w drugim roku wdrazania podstawy programowej na IV etapie eduka-
cyjnym. Okazato sie, ze jest to zbyt krétki czas, by zatozenia podstawy programowej w petni zaistniaty w prak-
tyce szkolnej. Tylko czes¢ nauczycieli w sposdb Swiadomy i systematyczny odwotuje sie w swojej pracy do
wymagan ogolnych, ksztattujac umiejetnosc krytycznej refleksji i myslenia historycznego. Podobne wnioski wy-
nikaty z Badania realizacji podstawy programowej w gimnazjum'. Dlatego gtéwnym celem podejmowanych
dziatart naprawczych winno by¢ upowszechnienie dobrych praktyk i podniesienie kompetencji warsztatowych

samych nauczycieli.

Sugerowane dziatania, zmierzajace do osiagniecia powyzszych celéw i wyeliminowania wskazanych
w raporcie barier i trudnosci w realizacji podstawy programowej z historii w pierwszych klasach szkét
ponadgimnazjalnych.

= Zachecanie dyrektorow szkot do systematycznego monitorowania stanu realizacji podstawy programowej
w zakresie historii, ze zwrdéceniem szczegdlnej uwagi na realizacje wymagan ogdélnych

Komentarz: Z przeprowadzonego badania nasuwajg sie wnioski adresowane do dyrektoréw szkoét, petnia-
cych nadzér pedagogiczny w szkole. Rekomendowane jest regularne wizytowanie lekgji historii w pierw-
szych klasach przez dyrektorow szkét. Dyrektorzy moga zasiegac opinii ekspertdw na temat poprawnosci
programu nauczania przedstawianego przez nauczyciela. Analizujac przedstawiane programy i wizytujac
lekcje, dyrektorzy powinni zwraca¢ uwage na zatozenia metodyczne zwigzane ze stosowaniem metod ak-
tywizujacych ucznidw, obecnos¢ réznorodnych materiatdw zrédtowych, sposoby oceniania uwzgledniaja-
ce umiejetnosci historyczne zgodne z opisem wymagan ogolnych.

= Wspieranie przez dyrektordw inicjatyw nauczycielskich i uczniowskich prowadzacych do unowocze$nienia
metod i form pracy

Komentarz: Postawa dyrektora jest jednym z istotnych czynnikow wptywajacych na jakosc szkolnej eduka-
cji, nie tylko historycznej. Z wypowiedzi nauczycieli wynika, ze czestokro¢ w szkole ,nie ma klimatu” sprzyja-
jacego podejmowaniu innowacji dydaktycznych, z niechecig przyjmowane sg zajecia w nietypowej formie
(poza klasg), ograniczane sg wyjscia do muzedw, itp. Uwzgledniajac wage tematyki z zakresu historii naj-
nowszej, jej znaczenie dla ksztattowania postaw obywatelskich ucznidw, nalezy wspierac te dziatania, ktore
umozliwiajag mtodym ludziom kontakt z historig ,zyw3’, np. poprzez realizacje projektéw odwotujgcych sie
do lokalnej historii.

Wspierajac tego typu dziatania dyrektor ma prawo wymagac, by ich dydaktyczne efekty wdrazane byty przez
nauczycieli rowniez w ramach podstawowej siatki godzin.

= Organizowanie regularnych i fatwo dostepnych warsztatéw dla nauczycieli historii

Komentarz: Osrodki doradztwa metodycznego oraz inne podmioty zajmujace sie doskonaleniem
zawodowym powinny regularnie organizowac warsztaty dla nauczycieli historii, dotyczace skutecznych
metod rozwijania kompetencji historycznych uczniéw, zgodnie z celami nowej podstawy programowej,
kierujac sie jednak w wiekszej niz dotad mierze zdiagnozowanymi potrzebami konkretnych szkét. Oferta
programowa osrodkéw winna by¢ elastyczna, uwzgledniajaca specyfike danego typu szkoty oraz lokalne
uwarunkowania spoteczne. Z wiekszg tez niz dotgd dbatoscig powinna by¢ dobierana kadra prowadzaca
warsztaty dla nauczycieli. Szczegolnie rekomendujemy podejmowanie wspdtpracy z uczelniami oraz osrod-
kami badawczymi w zakresie podnoszenia kompetencji merytorycznych nauczycieli (w tym np. zaznaja-
mianie z najnowszymi osiggnieciami naukowymi, kierunkami metodologicznymi, pogtebianie umiejetnosci
Zrédtoznawczych)

Istotnym elementem warsztatéw powinny by¢ symulacje lekgcji, w ktérych nauczyciele petnig role uczniow.
W ramach warsztatow nalezy skupi¢ uwage nauczycieli na ksztattowaniu umiejetnosci historycznych opi-

1 Tamze.



Realizacja podstawy programowej z historii w szkotach ponadgimnazjalnych

sanych w wymaganiach ogoélnych. Dotyczy to zwlaszcza prowadzacych zajecia w zasadniczych szkotach
zawodowych. Czesto rezygnujg oni z metod aktywizujacych nawet w klasach, ktérych uczniowie chetnie
odpowiadaja na pytania zadawane przez nauczyciela. Wéwczas praca na zajeciach przybiera forme wyktadu
lub pogadanki, ewentualnie pracy ucznidéw z podrecznikiem. Wynika to tez z utartego obrazu ucznia szkoty
zawodowej jako ucznia gorszego, stabszego i trudnego. Konieczne jest uswiadomienie tym nauczycielom,
ze nowa podstawa programowa z historii stwarza w tym zakresie wiele mozliwosci.

= Sporzadzenie ksiegi dobrych praktyk sprzyjajacej skutecznej edukacji historycznej

Komentarz: Sposobem na wyjasnienie i wskazanie nauczycielom prawidtowych metod realizacji podstawy
programowej jest opracowanie oraz dystrybucja multimedialnej ksiegi dobrych praktyk. Wspomniana ksie-
ga (zbior, poradnik) dobrych praktyk powinna by¢ konkurencyjna wobec przyktadowych scenariuszy lekdji
obecnie obficie dostarczanych nauczycielom przez wydawnictwa. Nad poprawnoscig pozapodreczniko-
wych materiatéw dydaktycznych przygotowywanych przez wydawnictwa MEN nie sprawuje kontroli. Dla-
tego wazne jest stworzenie nowej propozycji pomocy dydaktycznych dla nauczycieli historii, ktéra uwypukli
wiasciwe metody pracy. Ksiega dobrych praktyk zawiera¢ bedzie komentarze do podstawy programowej,
a takze przyniesie uzyteczng antologie réznorodnych materiatéw zrédtowych wraz z efektywnymi metody
pracy. Opieke nad tym przedsiewzieciem moze obja¢ Ministerstwo Edukacji Narodowej badz Instytut Badan
Edukacyjnych. Do opracowywania dobrych praktyk nalezy zacheci¢ osrodki metodyczne oraz instytucje
zajmujace sie edukacja historyczna.

= Zorganizowanie platformy wymiany informacji dla nauczycieli historii, wspieranie réznych form wspétpracy
pomiedzy nauczycielami

Komentarz: Poza regularnym, odgérnym ogladem stanu realizacji podstawy programowej, warto zachecic
srodowisko nauczycieli historii do wzajemnej wymiany informacji w tym zakresie. W tym celu rekomendo-
wanym rozwigzaniem jest stworzenie ogdlnopolskiej platformy wymiany informacji dedykowanej nauczy-
cielom historii, a moderowanej przez IBE. Platforma mogtaby powstac na juz istniejacych stronach ORE lub
www.bnd.ibe.edu.pl Wymagataby ona wprowadzenia nowych funkcji. Nauczyciele mogliby dzieki temu

technologicznemu rozwigzaniu publikowac wiasne programy nauczania i scenariusze lekcji, wymieniac sie
dobrymi praktykami, opiniowac réznorodne metody i dyskutowac na forum. Publikowane materiaty powin-
ny by¢ komentowane przez instytucje sprawujacg opieke merytoryczno-dydaktyczng nad tym przedsie-
wzieciem. Platforme mozna takze wykorzysta¢ do promowania dobrych praktyk, organizowania konkursow
adresowanych do nauczycieli i organizowania spotkan srodowiskowych.

Oprocz kontaktu za pomocg Internetu, istotne jest takze inicjowanie (réwniez przez dyrekcje szkdt) bezpo-
srednich spotkan nauczycieli. Wazna czescig tych spotkan powinny by¢ konsultacje z zaproszong osobg, be-
daca specjalista w zakresie wdrazania podstawy programowej i nowoczesnych metod nauczania (np. przed-
stawicielem IBE lub ORE ekspertem polecanym przez MEN, ekspertem CKE, OKE itp.).






Instytut Badan Edukacyjnych

Gtownym zadaniem Instytutu jest prowadzenie badar, analiz i prac przydatnych w rozwoju polityki i praktyki
edukacyjnej.

Instytut zatrudnia ponad 150 badaczy zajmujacych sie edukacja — pedagogow, socjologow, psychologdw,
ekonomistow, politologéw i przedstawicieli innych dyscyplin naukowych — wybitnych specjalistéw w swoich
dziedzinach, o réznorakich doswiadczeniach zawodowych, ktére obejmujg, oprocz badan naukowych, takze prace
dydaktyczng, doswiadczenie w administracji publicznej czy dziatalnos¢ w organizacjach pozarzadowych.

Instytut w Polsce uczestniczy w realizacji miedzynarodowych projektow badawczych w tym PIAAC, PISA, TALIS,
ESLC, SHARE, TIMSS i PIRLS oraz projektow systemowych wspoétfinansowanych przez Unie Europejska ze srodkéw
Europejskiego Funduszu Spotecznego.

Publikacja opracowana w ramach projektu systemowego: Badanie jakosci i efektywnosci edukacji oraz instytucjonalizacja zaplecza
badawczego, realizowanego przez Instytut Badar Edukacyjnych, wspodtfinansowanego przez Unie Europejska ze srodkéw Europej-
skiego Funduszu Spofecznego.
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