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1. Opis zmian maturalnych w roku 2015

Wprowadzenie nowej formuty egzaminu maturalnego obowigzujacego od roku 2015" jest konse-
kwencjg sukcesywnego wdrazania na kolejnych etapach edukacji nowej podstawy programowej
ksztatcenia ogodlnego. To dokument, w ktérym zaproponowano podziat wymagan szczegdtowych
na trzy obszary (odbior wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informadji, analiza i interpretacja
tekstéw kultury, tworzenie wypowiedzi) oraz wprowadzenie dla tych obszaréw wspodlnej ptaszczyzny,
jaka jest tekst stanowigcy przedmiot réznorodnych dziatar analityczno-interpretacyjnych i twérczych.
Ta koncepcja przetozyta sie na ksztatt egzamindw zewnetrznych, ktére dostosowano do idei i zapisdw
podstawy. Szczegdty zmian zawarte sg w Informatorze o egzaminie maturalnym z jezyka polskiego
od roku szkolnego 2014/20152.

W przypadku pisemnej czesci egzaminu zarébwno na poziomie podstawowym, jak i rozszerzonym
forma pozostaje bez zmian, zmienia sie jednak charakter zadan i sprawdzane umiejetnosci. Tak jak
dotychczas, egzamin na poziomie podstawowym od 2015 r. bedzie dwuczesciowy: w czesci testo-
wej sprawdzane beda: rozumienie tekstu nieliterackiego, $wiadomos¢ jezykowa oraz umiejetnosci
zwigzane z wykonywaniem dziatan na tekscie. W drugiej czesci egzaminu pisemnego maturzysci
napisza wypracowanie, wybierajac jeden z dwdch zaproponowanych tematéw. Kazdy z nich wyma-
ga przygotowania wypowiedzi argumentacyjnej, przy czym w przypadku pierwszego tematu jest
to rozprawka, w przypadku drugiego — interpretacja tekstu poetyckiego. Na poziomie rozszerzonym
egzamin pisemny jest jednoczesciowy i sprawdza umiejetnos$¢ dokonywania interpretacji porow-
nawczej utwordw literackich lub tworzenia wypowiedzi argumentacyjnej wymagajacej odniesienia
sie do tekstu historycznoliterackiego, teoretycznoliterackiego lub krytycznoliterackiego.
Wprowadzenie statych form wypowiedzi, ujednoliconych formut tematdw, a takze niezmiennych
kryteriéw oceniania dla poszczegdlnych form gatunkowych to istotna zmiana, ktéra powinna utatwic
uczniom przygotowanie sie do egzaminu oraz pomaoc nauczycielom w takim planowaniu dziafan
dydaktycznych, aby juz od pierwszych miesiecy w szkole ponadgimnazjalnej uczniowie rozwijali
umiejetnosci przydatne na maturze. Warto takze podkresli¢, ze wiekszos¢ umiejetnosci rozwijanych
w szkole ponadgimnazjalnej, takich jak na przyktad umiejetno$¢ argumentowania czy interpretacji,
uczniowie zdobywaja i doskonalg juz od poczatkowych etapdw ksztatcenia.

' Uczniowie technikéw egzamin maturalny w nowej formule bedg zdawac po raz pierwszy w 2016 .

2 httpy//cke.edu.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2015/Informatory/2015/Jezyk-polski.pdf






2. Cel badania

Badanie pt. Diagnoza przedmaturalna z jezyka polskiego jest czescig dziatan stuzacych ocenie funkcjo-
nowania podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego w szkotach. Celem badania byto zdiagnozowa-
nie, w jakim stopniu uczniowie klas drugich opanowali wybrane wymagania okreslone w podstawie
programowej ksztatcenia ogélnego z jezyka polskiego w zakresie podstawowym, a w szczegdlnosci:

a.

zdiagnozowanie, w jakim stopniu uczniowie opanowali umiejetnos¢ pisania rozprawki na temat
oparty na sformutowanym w poleceniu problemie, zalgczonym do polecenia tekscie literackim
(epickim lub dramatycznym) i innych tekstach kultury

zdiagnozowanie, w jakim stopniu uczniowie opanowali umiejetnos¢ pisania interpretacji utworu
poetyckiego opartej na samodzielnie postawionej tezie interpretacyjnej

sprawdzenie, czy istniejg zaleznosci miedzy wybrana forma wypracowania (rozprawka lub inter-
pretacja) a charakterystyka uczniow (poziom umiejetnosci mierzonych testem, zmienne mierzone
za pomocg ankiety)

zdiagnozowanie, w jakim stopniu uczniowie opanowali:

umiejetnos¢ czytania tekstu popularnonaukowego/publicystycznego na poziomie znaczen,
komunikacji i struktury tekstu

umiejetnos¢ wykonywania dziatan na tekscie popularnonaukowym/publicystycznym (np. trans-
formacje, streszczanie, problematyzowanie)

umiejetnosci zwigzane ze swiadomoscig jezykowa — w zakresie m.in. stownictwa, fleksji, sktadni,
funkgji tekstu, cech gatunkowych i stylistycznych

sprawdzenie, czy istniejg réznice w poziomie osiagniec ucznidw w zakresie umiejetnosci objetych
badaniem, w zaleznosci od realizowanego na lekcjach zakresu wymagan podstawy programowej
(podstawowy/podstawowy i rozszerzony).






3. Opis koncepc

3.1.

Koncepcja badania

W celu zdiagnozowania, w jakim stopniu uczniowie klas drugich opanowali wymagania z zakresu
objetego podstawg programowa, zastosowano pomiar za pomocg arkusza diagnostycznego. Narze-
dzie badawcze skonstruowane zostato na wzér arkusza egzaminacyjnego, ktéry bedzie stosowany
podczas egzaminu, poczawszy od 2015 roku. Badaniem objeto ucznidw, ktérzy jako pierwsi przy-
stagpig do matury juz w nowej formule, s3 do niej przygotowani na rok przed egzaminem (badanie
przeprowadzono na koniec klasy drugiej liceum ogdlnoksztatcacego).

Diagnoza objeta jedynie wymagania z podstawowego zakresu tresci ksztatcenia wymienionych
w podstawie programowej dlatego, ze jest to poziom obowigzkowy dla wszystkich uczniéw przy-
stepujacych do egzaminu maturalnego z jezyka.

Po oddaniu arkuszy diagnozy przedmaturalnej uczniowie zostali poproszeni o wypetnienie krétkiej,
ztozonej z szesciu pytan zamknietych, ankiety dotyczacej motywacji wyboru jednego z dwdch te-
matéw wypracownia. Czas wypetnienia kwestionariusza nie przekraczat 15 minut, a kazda ankieta
opatrzona byta indywidualnym kodem ucznia tozsamym z kodem na arkuszu testowym.

3.2. Charakterystyka narzedzia

Zastosowany arkusz diagnostyczny to zestaw zadan, na ktéry sktada sie 13 zadan testowych oraz
2 tematy wypracowan (do wyboru). Narzedzie sprawdza, w jakim stopniu uczniowie opanowali wy-
brane wymagania podstawy programowej ksztatcenia ogélnego z zakresu podstawowego.

Zadanie 1

Artykut popularnonaukowy Andrzeja Markowskiego O przekrecaniu, czyli skrzydlate stowa ze zwich-
nietym skrzydfem dotyczy zjawiska polegajacego na modyfikowaniu zakorzenionych w polszczyz-
nie powiedzen znanych postaci i funkcjonujgcych w swiadomosci spotecznej cytatdw z literatury
— tzw. skrzydlatych stow. Odnosi sie zatem do sfery Swiadomosci jezykowej — poszerza jg i ksztattuje
poprzez zapoznanie odbiorcy ze zjawiskiem powszechnego ,odksztatcania” wspomnianych wyra-
zen i zwrotdw. Autor opowiada sie za precyzjg w przywotywaniu,skrzydlatych stow’, za wiernoscig
wobec ,oryginatéw”.

Zadanie 1.1

Zadanie sprawdzato stopier zrozumienia tekstu i jednoczesnie umiejetnos¢ odczytania prostej me-
tafory i zastapienia jej wyrazeniem niemetaforycznym.

Wymagania podstawy programowej?

Uczen:

1.1.8 rozumie dostowne i przenosne znaczenie wyrazow w wypowiedzi [szkota podstawowa]

I1.3.1 przedstawia propozycje odczytania konkretnego tekstu kultury i uzasadnia jq [gimnazjum]

1l.2.3 tworzqc wypowiedzi, dqzy do precyzyjnego wystawiania sie; Swiadomie dobiera synonimy i antonimy
dla wyrazenia zamierzonych tresci [gimnazjum].

* Wymagania realizowane na poziomach innych niz szkota srednia oznaczono informacja w nawiasie kwadratowym.



3. Opis koncepgji

3.2. Charakterystyka narzedzia

Zadanie 1.2

Zadanie sprawdzato $wiadomos¢ jezykowa w obszarze rozumienia prostych archaizmow stanowia-
cych czes¢ utrwalonych w jezyku zwigzkéw frazeologicznych. Wykonanie zadania nie wymagato
wiedzy z historii jezyka czy gramatyki historycznej, wystarczyta znajomos¢ znaczenia przyimka ,ku”
wsparta wykorzystaniem zasady analogii.

Wymagania podstawy programowej

Uczen:

1.3.1 analizuje znaczenia stéw

ll.2.3 tworzqc wypowiedzi, dqzy do precyzyjnego wystawiania sie; Swiadomie dobiera synonimy i antonimy
dla wyrazenia zamierzonych tresci [gimnazjum].

Zadanie 1.3

Zadanie w czesci a) sprawdzato umiejetnos¢ rozpoznawania zasady kompozycyjnej rzadzacej uktadem
segmentow tekstu. Zasade mozna sformutowac zaréwno na podstawie uzytych w tekscie wskaznikow
zespolenia, jak i tresci poszczegdlnych akapitow.

Wymagania podstawy programowej

Uczeri:

112.1 przedstawia najistotniejsze tresci wypowiedzi w takim porzqdku, w jakim wystepujq one w tekscie
[gimnazjum]

1.1.5 wyrdznia argumenty, kluczowe pojecia i twierdzenia w tekscie argumentacyjnym

I1.3.1 wykorzystuje w interpretacji elementy znaczqce dla odczytania sensu utworu (np. stowa-klucze, wy-
znaczniki kompozycji).

Czes¢ b) miata charakter analityczny i petnita funkcje precyzujgca w stosunku do czesci a). Wykonujac
to zadanie, uczen miat sformutowac argument na rzecz spostrzezenia (rozpoznania) poczynionego
w punkcie a).

Wymagania podstawy programowej

Uczeri:

1.1.5 wyréznia argumenty, kluczowe pojecia i twierdzenia w tekscie argumentacyjnym, dokonuje jego
logicznego streszczenia

114 [...] rozpoznaje zastosowane w nim [w tekscie] srodki jezykowe iich funkcje w tekscie.

Zadanie 1.4

Zadanie odwotywato sie do rozumienia catego tekstu (czes¢ a), a takze poszczegolnych akapitdw.
Czesci b) i ¢) sprawdzaty opanowanie umiejetnosci czytania uwaznego (wnikliwego) na poziomie
dostownym.

Wymagania podstawy programowej
Uczeri:
I.1.1 odczytuje sens catego tekstu oraz wydzielonych fragmentow [...].



3. Opis koncepgji

3.2, Charakterystyka narzedzia

Zadanie 1.5

Zadanie w czesci a) wymagato wskazania w tekscie zabiegu retorycznego polegajacego na przy-
wotaniu przez autora opinii ewentualnych polemistéw. W czesci b) uczer powinien wyjasnic, ze ten
chwyt stuzy wzmocnieniu przez autora witasnej tezy lub ostabieniu tezy przeciwnej.

Wymagania podstawy programowej

Uczeri:

1.1.2 wyszukuje w wypowiedzi potrzebne informacje oraz cytuje odpowiednie fragmenty tekstu [gimnazjum]
1.1.1 odczytuje sens catego tekstu oraz wydzielonych fragmentdw; potrafi objasnic ich sens oraz funkcje
na tle catosci

I.1.4 wskazuje charakterystyczne cechy stylu danego tekstu, rozpoznaje zastosowane w nim srodki jezykowe
i ich funkcje w tekscie.

Zadanie 1.6

Zadanie sprawdzato umiejetnos¢ streszczania tekstu. Wymagato rozpoznania tematu (o czym sie
mowi) i rematu (co sie o tym mowi) catego tekstu, a takze spojnego i logicznego uogodlnienia tresci
na poziomie adekwatnym do wskazanej w poleceniu dtugosci streszczenia. Wymagato takze postu-
Zenia sie specyficznym stylem — rzeczowym, zwieztym i precyzyjnym. Jest to zadanie sprawdzajgce
stopiert opanowania umiejetnosci ztozonych o wysokim progu trudnosci.

Wymagania podstawy programowe;j

Uczeri:

1.1.2 okresla temat i gtowng mysl tekstu [szkota podstawowa]

1.1.3 porzqdkuje informacje w zaleznosci od ich funkcji w przekazie [gimnazjum]
ll.2.3 tworzqc wypowiedzi, dqzy do precyzyjnego wystawiania sie [gimnazjum]
1.1.1 odczytuje sens catego tekstu oraz wydzielonych fragmentdw

lll.1.7 wykonuje rézne operacje na tekstach (np. streszcza).

Zadanie 2

Tematem obu tekstow (Umberta Eco i Jozefa Tischnera) jest piekno jako kategoria estetyczna i etycz-
na. Autorzy rozwazaja zagadnienie z perspektywy filozoficznej. Aby dostrzec istotne niuanse tych
rozwazan, uczen powinien przeprowadzi¢ analize obu wypowiedzi oraz odkry¢ sensy, wokot ktorych
zbudowana jest kazda z nich.

Umberto Eco rozwaza piekno w odniesieniu do odbiorcy. Formutuje hipoteze: piekno = dobro, na-
stepnie rozpatruje zwigzek miedzy dobrem a checig jego posiadania. Stwierdza, ze cztowiek pragnie
by¢ posiadaczem pieknego dobra (np. mitosci czy uczciwego bogactwa), ale gdy ceng za nie jest
cierpienie, podchodzi do piekna z dystansem — podziwia je, ale nie chce go do$wiadczac¢. Ludzie
moga zatem uznawac za piekne to, co wywotuje ich podziw i rados¢, bez wzgledu na to, czy sa, czy
nie sg posiadaczami owego piekna.

Jozef Tischner rozwaza piekno w odniesieniu do dzieta sztuki. Metaforycznie stwierdza, ze piekno
,Swieci” i odstania prawde o tym, co dobre. Nawigzuje w ten sposéb do klasycznej triady wartosci:
piekno — prawda — dobro. Dalsze rozwazania majg charakter przede wszystkim etyczny. Autor twierdzi,
7e dzieto sztuki, w ktorym brak tych trzech wartosci, nie jest dzietem autentycznym. Moze to wynikac
z braku talentu artysty lub z zewnetrznego przymusu, ktéry nie pozwala artyscie by¢ soba.

Teksty byty zréznicowane pod wzgledem tresci i zawartych w nich refleksji. Zadania sprawdzaty ich

rozumienie na poziomie znaczen, struktury i komunikacji.



3. Opis koncepgji

3.2. Charakterystyka narzedzia

Zadanie 2.1

Zadanie sprawdzato rozumienie fragmentu 1. akapitu tekstu Umberta Eco. Uczen miat zauwazy¢,
ze we wskazanym akapicie autor podaje przymiotniki, ktore sg dla okreslenia ,piekny” wyrazami
bliskoznacznymi.

Wymagania podstawy programowej

Uczeri:

1.1.1 odczytuje sens fragmentu (a w nim znaczenia wyrazéw)

1.3.1 analizuje znaczenia stéw; 11.2.3 [...] swiadomie dobiera synonimy dla wyrazenia zamierzonych tresci
[gimnazjum].

Zadanie 2.2

Zadanie wymagato od ucznia zwrdcenia uwagi na zabiegi konstrukcyjne/stylistyczne dokonane w tek-
$cie Umberto Eco. Okreslenie funkcji wykorzystanego przez autora przykfadu wymaga od ucznia
wczesniejszej interpretacji tekstu.

Wymagania podstawy programowej

Uczeri:

1.1.T odczytuje sens catego tekstu oraz wydzielonych przez siebie fragmentéw; potrafi objasnic ich sens oraz
funkcje na tle catosci

1.1.2 odczytuje zawarte w odbieranych tekstach informacje zaréwno jawne, jak i ukryte

11.2.1 wskazuje funkcje zastosowanych w utworze wyznacznikdw poetyki danego utworu (z zakresu
kompozycji)

11.2.5 omawia funkcje elementdw konstrukcyjnych utworu [gimnazjum].

Zadanie 2.3

Zadanie sprawdzato rozumienie catosci tekstu oraz przedstawionych sentencji. Wymagato podjecia
refleksji o charakterze filozoficznym.

Wymagania podstawy programowej

Uczen:

1.1.1 odczytuje sens catego tekstu

I.3.2 poddaje refleksji uniwersalne wartosci humanistyczne [gimnazjum].

Zadanie 2.4

Zadanie wymagato od ucznia dokonania analizy tresci poszczegdlnych akapitéw oraz tekstu jako
cafosci. Uczen powinien odrzuci¢ odpowiedzi niepoprawne, uwzgledniajace tylko czastkowo pro-
blematyke poszczegdlnych czedcitekstu, i wybrac pytania akcentujace gtowna mysl danego akapitu.

Wymagania podstawy programowej

Uczeri:

I.1.1 odczytuje sens catego tekstu (a w nim znaczenia grup zdan uporzqdkowanych w akapicie)
1.1.2 odczytuje zawarte w odbieranych tekstach informacje

11113 formutuje pytania do tekstu [szkofa podstawowal.



3. Opis koncepgji

3.2, Charakterystyka narzedzia

Zadanie 2.5

Zadanie odnosito sie do 1. akapitu tekstu J. Tischnera i wymagato zrozumienia sensu poréwnania
piekna dziefa sztuki do $wiatta (zaréwno piekno, jak i $wiatto skupiajg uwage, pozwalajg dostrzec
istote rzeczy).

Wymagania podstawy programowej

Uczeri:

1.1.1 odczytuje sens catego tekstu [...]

1.1.5 wyréznia argumenty, kluczowe pojecia i twierdzenia w tekscie argumentacyjnym.

Zadanie 2.6

Zadanie sprawdzato umiejetnosc¢ poréwnywania ogoélnych mysli tekstow. W pierwszym kroku uczen
miat stwierdzi¢, czy postawione przez Eco i Tischnera tezy sg identyczne, czy tylko podobne. Iden-
tycznos¢ polega na catkowitej zgodnosci, w podobieristwie obecne sg nie tylko elementy wspdlne,
ale zawarta jest tez réznica. Oba teksty dotycza tych samych zagadnien. Dla nieuwaznego czytelni-
ka mogtoby to by¢ argumentem za tym, ze tezy obu autoréw sg identyczne. Dostrzezenie roznicy
to drugi krok w tym zadaniu. Odpowiedz 1. nie jest poprawna, bowiem zawarty jest w niej sad, iz
obaj autorzy pisza o pieknie odmiennie, podczas gdy analiza tekstu pozwala na dostrzezenie w ich
pogladach wielu cech wspdlnych, obaj poddaja refleksji relacje miedzy pieknem a dobrem. Nie jest
jednak wiasciwa i odpowiedz 2., gdyz Tischner nie utozsamia piekna i dobra. Méwi o harmonii miedzy
pieknem, dobrem i prawda w dziele sztuki, jednak wyraznie je rozdziela. Rzeczywisty zwigzek miedzy
tezami obu autoréw wskazujacy zaréwno elementy wspolne (z ktorych wynika podobieristwo), jak
i réznice miedzy nimi zostat przedstawiony w odpowiedzi 3.: obaj autorzy méwia o pieknie, jednak
Tischner definiuje je szerzej, gdyz nie ogranicza sie do opisu konkretnych przypadkow, z ktérych Eco
wyprowadza swojg teze, lecz za pomoca metafory przedstawia ogdlne rozumienie piekna jako,swiatfa
dzieta sztuki”oraz syntezy dobra i prawdy.

Wymagania podstawy programowej

Uczen:

L.1.1 odczytuje sens catego tekstu [...]

1.1.5 wyrdéznia argumenty, kluczowe pojecia i twierdzenia w tekscie argumentacyjnym.

Zadanie 2.7

Zadanie sprawdzato stopien zrozumienia tekstu (artykutu hastowego ze stownika oraz podanych zdan),
a takze umiejetnos$¢ odczytywania sensu tekstu w zaleznosci od znaczen okreslonych wyrazéw. Aby
zrozumiec znaczenie przymiotnika piekny w kazdym z podanych zdar, uczer musi zauwazy¢ réznice
znaczeniowe zasygnalizowane w opisie stownikowym.

Wymagania podstawy programowej

Uczen:

1.1.8 rozumie dostowne i przenosne znaczenie wyrazow w wypowiedzi [szkota podstawowa]

1.1.1 odczytuje sens catego tekstu (a w nim znaczenia wyrazow [...], potrafi objasnic ich sens oraz funkcje
na tle catosci)

1.1.7 rozpoznaje w wypowiedzi ironie.



3. Opis koncepgji

3.2. Charakterystyka narzedzia

Zadanie 3. Temat 1

Zadanie wymagato napisania wypracowania na zadany temat. W poleceniu wskazano, ze nalezy
rozwazy¢ przedstawiony w temacie problem i uzasadnic swoje zdanie, czyli przedstawic¢ argumenty
przemawiajace za postawiong przez ucznia teza. Polecenie okredla wiec gatunek wypowiedzi — po-
winna by¢ to rozprawka argumentacyjna. Wymaga sie takze, aby w argumentacji odwofac sie do za-
taczonego fragmentu powiesci oraz do innych (wybranych) tekstow kultury.

Przystepujac do realizacji zadania, uczer powinien najpierw zinterpretowac podany fragment prozy,
przy czym jego interpretacja musi by¢ ukierunkowana przez temat, czyli skupiac sie na wskazanym
aspekcie dziefa. Powies¢ Hermana Hessego nie jest wprawdzie lekturg obowigzkows, ale podany
fragment wystarcza do ustosunkowania sie do problemu wskazanego w temacie. Kolejna czynnosc,
ktora nalezy wykonac, to rozwazenie zawartego w temacie problemu. Uczer powinien przeanalizowac
mozliwe rozwigzania problemu, opowiedzie¢ sie za ktoryms z nich i uzasadni¢ wybrane stanowisko.
Uczniowskie tezy moga byc rézne, ale w kazdym wypadku powinny by¢ adekwatne do tematu. Wazna
umiejetnoscia sprawdzang przez to zadanie jest dobieranie, selekcjonowanie oraz hierarchizowanie
argumentéw. Zgodnie z poleceniem powinny one zawierac¢ odniesienia do wskazanego fragmentu
powiesci oraz do innych tekstow kultury (liczba mnoga w poleceniu wskazuje, ze uczert powinien
odnies¢ sie co najmniej do dwoch tekstow). Sprawdzana jest wiec takze znajomos¢ tekstéw kultury.
Warto w tym miejscu podkredli¢, ze teksty kultury to nie tylko dzieta literackie, ale rowniez filmy,
obrazy, spektakle teatralne, dziefa operowe itd.

Zadanie sprawdza takze umiejetnos¢ budowania dtuzszej wypowiedzi, postugiwania sie odpowied-
nim stylem i poprawnym jezykiem.

Wymagania podstawy programowej

Odbidr wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji:

Uczeri:

1.1 odczytuje sens catego tekstu [...]

Il Analiza i interpretacja tekstow kultury.

Uczeri:

3.2 omawia na podstawie poznanych dzietliterackich iinnych tekstéw kultury podstawowe, ponadczasowe
zagadnienia egzystencjalne [...], poddaje refleksji uniwersalne wartosci humanistyczne [gimnazjum]
1.2 okresla problematyke utworu

1.3 rozpoznaje konwencje literackg [...]

24 rozpoznaje w utworze sposoby kreowania Swiata przedstawionego i bohatera (narracja, fabuta (.. .])
3.2 wykorzystuje w interpretacji utworu konteksty [...] (np. literackie, kulturowe, filozoficzne, religijne)

3.3 poréwnuje funkcjonowanie tych samych motywdw w réznych utworach literackich

4.2 dostrzega obecne w utworach literackich oraz innych tekstach kultury wartosci[...] uniwersalne

4.3 dostrzega w Swiecie konflikty wartosci[...] oraz rozumie Zrédta tych konfliktow.

lll. Tworzenie wypowiedzi

Uczeri:

1.1) tworzy diuzszy tekst pisany [...] zgodnie z podstawowymi regutami jego organizacji, przestrzegajqc
zasad spdjnosci znaczeniowej i logicznej

1.2) przygotowuje wypowied? [...] (wybiera .. .] odpowiedni uktad kompozycyjny, analizuje temat, wybiera
forme kompozycyjng, sporzqdza plan wypowiedzi, dobiera wiasciwe stownictwo)

1.3) tworzy samodzielng wypowiedz argumentacyjng wedtug podstawowych zasad logiki lub retoryki (sta-
wia teze lub hipoteze, dobiera argumenty, porzqdkuje je, hierarchizuje, dokonuje ich selekcji pod wzgledem
uzytecznosciw wypowiedzi, podsumowuje, dobiera przyktady ilustrujgce wywod myslowy, przeprowadza
prawidtowe wnioskowanie).



3. Opis koncepgji

3.2, Charakterystyka narzedzia

Zadanie 3. Temat 2

Zadaniem ucznia jest dokonanie interpretacji tekstu poetyckiego. WypowiedZ powinna zawierac teze
lub hipoteze interpretacyjna i jej uzasadnienie, przy czym mozliwe jest wskazanie wiecej niz jedne-
go odczytania, jesli pozwala na to utwor. Nie moga to byc¢ zatem luZzne impresje na temat wiersza.
Celem zadania jest sprawdzenie, na ile odbiorca radzi sobie z wyzwaniem, jakim jest interpretacja
tekstu zawierajagcego wiele znaczen, do ktorych trzeba dotrze¢ na drodze analizy i wnikliwej refleksji.
Uczen powinien wykazac, ze jest Swiadomym uczestnikiem kultury, potrafigcym dociera¢ do senséw
zawartych w poezji.

Wykonujac to zadanie, uczen powinien zaprezentowac wiele ztozonych umiejetnosci. Miat dowies¢,
7e potrafi przeczytac — zaréwno na poziomie dostownym, jak i metaforcznym, i symbolicznym - oraz
przeanalizowac wiersz. Powinien dostrzec zastosowane w nim srodki wyrazu artystycznego i wykorzy-
stane motywy, zrozumie¢ ich funkcje, dostrzec miejsca znaczace i odczytac ich sensy w dokonanym
przez siebie wyborze, niezbednym do realizacji zadania. Odczytanie sensu utworu powinno zostac
uzasadnione poprzez odpowiedni doboér argumentéw pochodzacych z tekstu i z kontekstéw (np. hi-
storycznoliterackiego, kulturowego, filozoficznego).

Zadanie sprawdza rowniez umiejetnos¢ pisania dtuzszego tekstu argumentacyjnego. Tekst powinien
miec¢ wiasciwg (odpowiednia do formy) budowe, powinien tez by¢ napisany poprawnym i stosow-
nym jezykiem.

Wymagania podstawy programowej

1. Odbidr wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji:

Uczeri:

1.1 odczytuje sens catego tekstu

1.4 wskazuje charakterystyczne cechy stylu danego tekstu, rozpoznaje zastosowane w nim srodki jezykowe
iich funkcje w tekscie

1.7 rozpoznaje w wypowiedzi ironie, objasnia jej mechanizm i funkcje.

Il Analiza i interpretacja tekstow kultury:

Uczeri:

1.1 prezentuje wiasne przezycia wynikajqce z kontaktu z dzietem sztuki

1.2 okresla problematyke utworu

2.1 wskazuje zastosowane w utworze srodki wyrazu artystycznego i ich funkcje oraz inne wyznaczniki
poetyki danego utworu (z zakresu podstaw wersyfikacji, kompozydji, genologii) i okresla ich funkcje

24 rozpoznaje w utworze sposoby kreowania Swiata przedstawionego i bohatera .. . ] sytuacjalirycznal. . .]
3.1 wykorzystuje w interpretacji elementy znaczqce dla odczytania sensu utworu (np. stowa-klucze, wy-
znaczniki kompozycji)

3.2 wykorzystuje w interpretacji utworu konteksty [...]

3.4 odczytuje tresci alegoryczne i symboliczne utworu.

lll. Tworzenie wypowiedzi:

Uczen:

1.1 tworzy diuzszy tekst pisany [...] zgodnie z podstawowymi requtami jego organizacji, przestrzegajqc
zasad spojnosci znaczeniowej i logicznej

1.2 przygotowuje wypowiedz?[...] (wybiera [...] odpowiedni uktad kompozycyjny, analizuje temat, wybiera
forme kompozycyjng, sporzqdza plan wypowiedzi, dobiera wiasciwe stownictwo)

1.3 tworzy samodzielng wypowiedZ argumentacyjnqg wedfug podstawowych zasad logiki lub retoryki (sta-
wia teze lub hipoteze, dobiera argumenty, porzqdkuje je, hierarchizuje, dokonuje ich selekcji pod wzgledem
uzytecznosciw wypowiedzi, podsumowuje, dobiera przyktady ilustrujgce wywdd myslowy, przeprowadza

prawidtowe wnioskowanie).






4. Opis préoby badawczej

4.1. Dobor proby

4.2. Realizacja proby

Badanie Diagnoza przedmaturalna z jezyka polskiego przeprowadzone zostato w 50 liceach ogolno-
ksztatcacych. Proba badawcza miata charakter reprezentatywny dla populacji uczniow drugiej klasy
szkot licealnych z wytaczeniem ucznidw uczacych sie szkotach specjalnych, liceach uzupetniajacych
dla dorostych, licedw artystycznych oraz matych szkot. Dobér préby miat charakter losowy z zastoso-
waniem podziatu warstwowego. Operatem losowania byfa baza przygotowana na podstawie Sys-
temu Informacji Oswiatowej 2012 (aktualna na wrzesiert 2012). Operat sktadat sie ze szkoét licealnych
publicznych i niepublicznych, ktére w roku szkolnym 2012/2013 miaty przynajmniej jeden oddziat
w pierwszej klasie, w ktérym uczyto sie co najmniej 10 ucznidw. Z operatu wytgczono wspomniane
powyzej rodzaje szkot (szkoty specjalne, licea uzupetniajgce dla dorostych, licea artystyczne).
Dobdr proby polegat na bezzwrotnym?* losowaniu szkdt w obrebie wyznaczonych warstw. Szkoty
zostaty podzielone na 6 warstw, explicite bedacych kombinacjg 2 zmiennych:
m wielkosci gminy, w ktérej zlokalizowana jest szkota (wie$ i miasto do 20 tys. mieszkaricdw; miasto
do 100 tys. mieszkancow; miasto powyzej 100 tys. mieszkancow)
m wielkosci szkoty (szkoty mate — liczace nie wiecej niz 3 oddziaty w 2. klasie liceum; szkoty duze
— skfadajace sie z ponad 3 oddziatow w 2. klasie).
Liczebnosci préby w kazdej warstwie zostaty wyznaczone proporcjonalnie do liczby szkét w operacie
losowania. Prawdopodobienstwo wylosowania kazdej szkoty byto proporcjonalne do liczby uczniéw.
Zakfadana wielkos¢ wylosowanej proby wyniosta 50 szkét. Po wylosowaniu proby gtéwnej dla kazdej
szkoty wylosowano dwa zamienniki. Proby zamiennikéw byty losowane w ten sam sposéb i z tego
samego operatu, co proba gtéwna. W kazdej z wylosowanych szkdt, ktorych dyrektorzy wyrazili zgode
na udziat w badaniu, miaty zosta¢ przebadane wszystkie oddziaty klasy drugiej. W przypadku gdy
szkota z préby gtownej odmodwita udziatu w badaniu, z prosba o mozliwos¢ przeprowadzenia bada-
nia zwracano sie do szkoty, ktéra byta pierwszym zamiennikiem. Do takiej sytuacji podczas rekrutacji
doszto tylko raz (zamiast szkoty L47, szkota L52).

W wylosowanych szkotach do badania przystapili ci uczniowie ze wszystkich oddziatow klas drugich,
ktérzy wyrazili pisemng zgode (w przypadku uczniow niepetnoletnich — ktérych rodzice lub prawni
opiekunowie wyrazili takg zgode) oraz byli obecni w szkole w dniu badania. Badanie realizowane
byto we wszystkich szkotach w tym samym czasie — 10 czerwca 2014 roku od godziny 9.00. tacznie
do testu przystapito 3885 uczniodw (2477 kobiet i 1408 mezczyzn), a stopa realizacji dla wszystkich
szkot wyniosta 89,5%.

Ponizsza tabela prezentuje osiggnieta stope realizacji w wylosowanych szkotach.

4 Losowanie bezzwrotne (niezalezne) - raz wylosowana jednostka nie trafia z powrotem do puli populacji.



4. Opis proby badawczej 4.2. Realizacja préby

Tabela 1.

Stopa realizacji badania w szkotach

Lp Numer Liczba uczniow Liczba uczniéw Stopa realizacji
identyfikacyjny szkoty bioracych udziat w badaniu w szkole w szkole
1 LO1 34 35 97,1%
2 L02 32 43 74,4%
3 L03 55 58 94,8%
4 L04 43 44 97,7%
5 LO5 24 25 96,0%
6 LO6 14 15 93,3%
7 LO7 11 13 84,6%
8 LO8 24 27 88,9%
9 LO9 20 21 95,2%
10 L10 26 28 92,9%
11 L1 17 23 73,9%
12 L12 53 58 91,4%
13 L13 65 78 833%
14 L14 101 110 91,8%
15 L15 59 62 95,2%
16 L16 13 13 100,0%
17 L7 39 49 79,6%
18 L18 1 13 84,6%
19 L19 37 40 92,5%
20 L20 19 21 90,5%
21 L21 77 85 90,6%
22 L22 87 89 97,8%
23 L23 24 32 75,0%
24 L24 55 57 96,5%
25 L25 91 102 89,2%
26 L26 175 188 93,1%
27 L27 204 212 96,2%
28 L28 99 137 72,3%
29 L29 148 157 94,3%
30 L30 114 115 99,1%
31 L31 126 140 90,0%
32 L32 233 247 94,3%
33 L33 110 125 88,0%
34 L34 40 44 90,9%
35 L35 19 23 82,6%
36 L36 19 24 79,2%
37 L37 8 13 61,5%
38 L38 84 85 98,8%
39 L39 29 39 74,4%
40 L40 17 18 94,4%
41 L41 22 32 68,8%
42 L42 19 26 731%
43 L43 223 240 92,9%
44 L44 158 193 81,9%
45 L45 238 266 89,5%
46 L46 207 227 91,2%
47 L48 135 161 83,9%
48 L49 147 147 100,0%
49 L50 137 149 91,9%
50 L52 143 190 753%




4, Opis préby badawczej

4.3. Struktura proby

4.3. Struktura proby

W ramach badania zbierano informacje o ptci uczniéw, wymiarze godzin jezyka polskiego w klasie l i,
zakresie wymagan realizowanego programu jezyka polskiego (deklaracje telefoniczne dyrektoréw)
oraz o liczbie uczniéw posiadajacych opinie z poradni psychologiczno-pedagogicznej o dysleksji
rozwojowej. W toku analizy danych sprawdzano, jak poszczegdlne zmienne wptywajg na rozwigzania
poszczegolnych zadan oraz na wyniki catosciowe ucznidw. W badaniu wzieto udziat znacznie wiecej
kobiet niz mezczyzn (63,8% do 36,2%), gdyz taka jest struktura ptci w liceach ogdlnoksztatcacych.
Zgodnie z deklaracjami dyrektoréw, wéréd ucznidow biorgcych udziat w badaniu niemal co piaty
uczestniczyt w zajeciach umozliwiajacych realizacje wymagan podstawy programowej ksztatcenia
ogdlnego w zakresie rozszerzonym. Ostatnig cechg, ktorej wptyw na wyniki uzyskiwane przez uczniow
zostat uwzgledniony w badaniu, byto posiadanie opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej o dys-
leksji rozwojowej. Informacje o uczniach posiadajacych takg opinie zbierane byty przed badaniem
od dyrektorow szkot (czasem poprzez tzw. koordynatordw szkolnych, czyli nauczycieli wyznaczonych
do pomocy w organizacji badania). Wedtug informacji zebranych od dyrektorow szkét wérdd prze-
badanych opinie o dysleksji miato 6,9%.






5. Wyniki

5.1. Wynik ogélny

Tabela 2.

W rozdziale prezentujemy wyniki ogdlne ucznidw: testu i wypracowania w catosci, wyniki z testu
i wypracowania uczniow piszacych rozprawke oraz wyniki z testu i wypracowania ucznidéw piszacych
interpretacje.

W ponizszej tabeli przedstawione zostaty wybrane wskazniki statystyczne dotyczace wynikow ogol-
nych uzyskanych w catym badaniu (w zakresie testu i wypracowania facznie). Podano dane ogdtem
oraz w wydzielonych warstwach ze wzgledu na: pte¢, realizowany zakres tresci ksztatcenia (profil
podstawowy lub rozszerzony) oraz posiadania lub nie przez badanych uczniéw opinii o dysleksji
rozwojowej wydanej przez poradnie psychologiczno-pedagogiczna.

Parametry statystyczne wynikéw ogélnych (test+wypracowanie)

. i i i Odchylenie X . »
Srednia Mediana Dominanta Liczebnosci Zdawalnos¢
standardowe . .
(w pkt.) (w pkt.) (w pkt.) (niewazone)* (w proc.)
(w pkt.)

Ogotem 38 41 42 15 3885 86
Kobiety 40 42 48 14 2477 88
Mezczyzni 36 39 38 15 1408 82
Podstawowy 38 41 44 15 3121 86
Rozszerzony 39 41 42 14 764 87
Brak dysleksji 39 41 48 15 3616 86
Dysleksja 33 37 33 15 269 80

Na 70 mozliwych do uzyskania punktdw za poprawne rozwigzanie wszystkich zadan w arkuszu
testowym drugoklasisci srednio otrzymali 38 punktéw, mediana wyniosta 41 punktéw, a dominanta
— 42 punkty. 72 uczniéw nie napisato wypracowania, co stanowi 1,9% catej proby.

Dane liczbowe opisujgce wyniki ze wzgledu na pte¢ wskazujg, ze kobiety poradzity sobie lepiej niz
mezczyzni z rozwigzaniem obu czesci zestawu testowego — réznica Sredniej wyniosta prawie 4 punkty
procentowe (dalej: p.p.). Wynik uczennic byt tez wyzszy od sredniej w catej prébie (o ok. 1,25 p.p.),
wyzej usytuowata sie takze mediana (42 punkty) — to wskazuje na lekkie przesuniecie wynikéw kobiet
w strone wynikéw wyzszych w stosunku do catej préby. Z kolei srednia uzyskana przez mezczyzn
jest 0 2,3 p.p. nizsza od sredniej ogdlnej, obnizyta sie takze mediana do wyniku bliskiego $redniej
uzyskanej przez wszystkich badanych (39 punktéw).

Jesli chodzi o wyniki w zaleznosci od profilu ksztatcenia, to nie zanotowano istotnych roznic, Sred-
nia i mediana s3 identyczne lub prawie identyczne jak dla catej badanej préby. Jedyna zauwazalna
réznica dotyczy wyniku najczestszego — w zakresie podstawowym to 44 punkty, a w rozszerzonym
- 42 punkty.

Uzyskane wyniki zostaty poddane wazeniu ze wzgledu na wielkos¢ szkoty oraz wielkos¢ miejscowosci w celu dopa-
sowania struktury proby do struktury populacji szkét licealnych w Polsce oraz ze wzgledu na uzyskana stope realiza-
cji w oddziale. Wszystkie wyniki przedstawione w raporcie sg wynikami wazonymi, natomiast wszystkie liczebnosci

sg podawane niewazone.



5. Wyniki 5.1. Wynik ogélny

Uczniowie z dysleksja uzyskali wyniki o 5 p.p. nizszy od uczniow nieposiadajacych opinii o dysleksji.
Takze mediana usytuowata sie znacznie nizej (37 punktéw), byta nizsza od wyniku sredniego w catej
badanej prébie, co oznacza, ze ponad potowa drugoklasistow posiadajacych orzeczenie o dysleksji
uzyskata wynik mieszczacy sie w nizszej potowie wszystkich wynikow.

Wykres 1. Rozklad wynikéw uczniéw (test+wypracowanie)
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W rozktadzie wynikéw ogodlinych widac¢ dwie dominanty, wokot ktérych grupuja sie wyniki — jedna
(10 punktéw) po stronie wynikdw nizszych (przedziat 0-18 punktéw), druga (42 punkty) po stronie
wynikéw wyzszych (19-70 punktéw). Ta niesymetrycznos¢ rozktadu wynikéw ma zwigzek z kon-
strukcja arkusza diagnostycznego, sktadajgcego sie zdwoch czesci. W dolnej czesci rozktadu grupuja
sie wyniki ucznidw, ktorzy w ogole nie podjeli sie rozwiagzania jakiegokolwiek zadania (0 punktéw)
oraz tych, ktorzy rozwiazali tylko czes¢ testowg i nie napisali wypracowania. W tej grupie znaleZli sie
réwniez uczniowie, ktdrzy uzyskali niski wynik w kazdej czesci arkusza. Natomiast w grupie wynikow
wyzszych na zdecydowang wiekszos¢ rezultatéw ztozyty sie zarowno wyniki uzyskane z testu, jak
i Z wypracowania.

Wykres 2. Rozktad wynikéw uczniéw (test+wypracowanie) ze wzgledu na pteé
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B Kobiety Mezczyzni

N=3 885 (k=2477;m-1408)



5. Wyniki 5.1. Wynik ogdlny

W rozktadzie wynikéw w zaleznosci od ptci widac, ze wsrdd rezultatéw zgrupowanych wokét dolnej
dominanty przewazaja wyraznie wyniki mezczyzn. Odsetek wynikow mezczyzn jest rowniez wiekszy
po stronie wynikéw nizszych w drugiej czesci rozktadu (wokdt dominanty catego badania). Oznacza
to, ze mezczyzni czesciej niz kobiety nie podejmowali sie napisania wypracowania, a jesli to robili,
to uzyskiwali wyniki stabsze od swoich rowiesniczek (za test i za wypracowanie tacznie). Wyniki kobiet
przewazajg po stronie najwyzszych wynikow w catym badaniu.

Wykres 3. Rozktad wynikéw uczniéw (test+wypracowanie) z uwzglednieniem opinii o dysleksji
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B Brak dysleksji Dysleksja

N=3 885 (bd-3616; d-269)

Rozktad wynikow ucznidw z dysleksja w zestawieniu z wynikami uczniow niedyslektycznych potwier-
dza nizsze rezultaty tych pierwszych. Wyniki uczniéw z opiniami o dysleksji dominujg w czesci rozktadu
skupiajacej wyniki niskie, co oznacza, ze uczniowie ci czesciej rezygnowali z napisania wypracowania
niz ich rowiesnicy, a jesli juz podejmowali sie tego zadania, to osiggali nizsze rezultaty. Jesli chodzi
o rozktad wynikow dyslektykow w drugiej czesci wykresu, to jest on wyraznie przesuniety w strone
wynikow nizszych. Po stronie wynikow wysokich dominujg uczniowie bez dysleksji.

Wykres 4. Porownanie wynikoéw uczniéw piszacych dwie formy wypracowania
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N=3885(r-3441;i-372)
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5. Wyniki

Tabela 3.

5.1. Wynik ogélny

Wptyw na wynik miat dokonany przez ucznia wybdr tematu wypracowania. Uczen wybierat jeden
7 dwdch zaproponowanych tematéw. Pierwszy temat definiowat prace jako rozprawke, drugi jako
interpretacje wiersza. 88,6% ucznidow napisato rozprawke, 9,6% — interpretacje. Prawie 2% uczniéw
nie podjeto proby napisania pracy.

Wykres zawierajacy poréwnanie wynikéw uzyskanych w catym badaniu w zaleznosci od tego, czy
uczen napisat rozprawke czy interpretacje, dostarcza ciekawych informacji. Uczniowie, ktorzy wybrali
forme rozprawki, uzyskiwali zwykle wyzsze wyniki w przedziale wynikow niskich. Wyniki uczniéw
wybierajacych interpretacje byty bardziej zréznicowane, o czym $wiadczy spory odsetek ucznidw,
ktérzy uzyskali stabe wyniki oraz nieco wiekszy odsetek ucznidw najlepszych.

Z catej proby liczgcej 3885 ucznidw rozprawke problemowsg jako forme wypracowania wybrato 3441
0s06b, co stanowi prawie 89% piszacych. tacznie za test i wypracowanie uzyskali oni $redni wynik
ponad 39 punktéw (na 70 punktéw mozliwych do uzyskania).

Wyniki uczniéw piszacych rozprawke

. i i i Odchylenie
Srednia Mediana Dominanta . .
standardowe Liczebnosci
(w pkt.) (w pkt.) (w pkt.)
(w pkt.)

Ogotem 40 42 42 14 3441
Kobiety 40 42 48 13 2191
Mezczyzni 37 39 44 14 1250
Podstawowy 40 41 44 14 2780
Rozszerzony 40 42 42 13 661
Brak dysleksji 40 42 48 13 3201
Dysleksja 35 38 42 14 240

Wykres 5. Rozktad wynikéw uczniéw piszacych rozprawke
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W rozkfadzie tych wynikdw, tak jak w rozktadzie wynikow ogolnych, wida¢ dwie dominanty, wokot
ktérych grupuja sie wyniki — jedna (10 punktéw) po stronie wynikdw nizszych (przedziat 0-18 punk-
tow), druga (42 punkty) po stronie wynikdw wyzszych (19-70 punktow).



5. Wyniki 5.1. Wynik ogdlny

Wykres 6. przedstawia rozktad wynikow ucznidw piszacych rozprawke ze wzgledu na ptec.

Wykres 6. Rozktad wynikéw uczniéw piszacych rozprawke ze wzgledu na ptec
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B Kobiety Mezczyzni

Uczennice uzyskaty wiecej od uczniow srednio o ponad 3 punkty, co jest znaczaca réznica.

Wykres 7. Rozktad wynikéw uczniéw piszacych rozprawke z uwzglednieniem opinii o dysleksji
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B Brak dysleksji Dysleksja

Uczniowie bez dysleksji osiagneli sredni wynik o 4 punkty wyzszy od uczniow z dysleksja. Prawa
strona wykresu pokazuje ponadto, ze uczniowie z dysleksjg nie uzyskiwali wynikdw najwyzszych
(0,5% ucznidw uzyskato 64 punkty).

Z catej proby liczacej 3885 uczniow interpretacje tekstu poetyckiego jako forme wypracowania wy-
braty 444 osoby, co stanowi okoto 11% piszacych.
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5. Wyniki

Tabela 4.

5.1. Wynik ogélny

Parametry statystyczne wynikéw uczniéw piszacych interpretacje

. X i X Odchylenie
Srednia Mediana Dominanta . .
standardowe Liczebnosci
(w pkt.) (w pkt.) (w pkt.)
(w pkt.)

Ogotem 32 36 7 18 372
Kobiety 33 38 7 18 255
Mezczyzni 29 32 50 16 117
Podstawowy 31 35 7 18 285
Rozszerzony 35 38 38 17 87
Brak dysleksji 33 37 7 18 351
Dysleksja 26 28 33 15 21

Uczniowie piszacy interpretacje uzyskali stabszy sredni wynik tagczny (za test i wypracowanie)
od tych, ktérzy pisali rozprawke. By¢ moze dlatego, ze rozprawka jest ¢wiczona w procesie lekcyjnym
w ramach przygotowania do egzaminu gimnazjalnego, natomiast interpretacja bez ukierunkowania
(bez wskazowki interpretacyjnej w temacie) zostaje wprowadzona do wymagan egzaminacyjnych
na maturze od 2015 roku.

Jezeli chodzi o wynik taczny w odniesieniu do ptci piszacych, to lepiej poradzity sobie dziewczeta,
ktére uzyskaty sredni wynik wyzszy 0 4,21 w wypadku interpretacjii 3,33 w rozprawce, a wiec roznice
wynikéw miedzy chtopcami i dziewczetami w obu wypadkach byty zblizone.

Jesli chodzi o ucznidw ze stwierdzong dysleksja rozwojowa, to uzyskali oni wynik stabszy od tych
bez dysleksji.

Wykres 8. Rozktad wynikéw uczniéw piszacych interpretacje
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Wyniki uczniéw piszacych interpretacje cechuje rozktad dwumodalny, charakteryzujacy sie dwiema
najczesciej wystepujacymi wartosciami, na dwoéch biegunach zmiennej (przy wartosciach minimal-
nych i wartosciach maksymalnych).
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5.2. Wynik z czesci testowej

Wykres 9. Rozktad wynikéw uczniéw piszacych interpretacje pod wzgledem pici
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Tabela 5.

liczba uzyskanych punktéw

B Kobiety Mezczyzni

W tabeli 5. przedstawione zostaty wybrane wskazniki statystyczne dotyczace czesci testowej badania.
Podano dane ogdtem oraz w wydzielonych warstwach ze wzgledu na: pte¢, realizowany zakres tresci
ksztatcenia (profil podstawowy lub rozszerzony), zrealizowana do momentu badania liczbe godzin
jezyka polskiego oraz posiadania lub nie przez badanych uczniéw opinii poradni psychologiczno-
-pedagogicznej o dysleks;ji.

Parametry statystyczne wynikéw ucznidw z czesci testowej

Ogotem
Kobiety
Mezczyzni
Podstawowy
Rozszerzony
Brak dysleksji

Dysleksja

Odchylenie
Srednia Mediana Dominanta standardowe X .
Liczebnosci Testy puste
(w pkt.) (w pkt.) (w pkt.) (w pkt.)
10 11 12 4 3885 16
11 11 13 4 2477 13
10 10 12 4 1408 3
10 I 12 4 3121 15
10 10 13 3 764 1
1 1 12 4 3616 13
10 10 8 4 269 3

Na 20 mozliwych do uzyskania punktéw za poprawne rozwigzanie wszystkich zadan w zestawie testo-
wym badani drugoklasisci srednio uzyskali 10,5 punktow. Wynik srodkowy to 11 punktdw, co oznacza,
ze rezultaty wszystkich ucznidw roztozyty sie mniej wiecej rowno ponizej i powyzej potowy maksy-
malnej liczby punktow. Modalna wyniosta 12 punktow.
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5. Wyniki 5.2. Wynik z czesci testowej

Wyniki kobiet i mezczyzn nie sq znaczaco rézne (srednia 10,59 punktu uzyskana przez kobiety w sto-
sunku do 10,25 uzyskane przez mezczyzn), a mediana uczniow przesuneta sie o jeden punkt w strone
wynikow nizszych.

Uczniowie z opinig poradni psychologiczno-pedagogicznej o dysleksji uzyskali nizszg $rednig
(9,6 punktu) w stosunku do uczniow bez dysleksji (10,5).

Wykres 10. Rozktad wynikéw uczniéw z czesci testowej
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Rozktad wynikdw ucznidw jest bardzo zblizony do rozktadu normalnego, z niewielkg skosnoscia
w strone wynikow wyzszych i minimalnym zachwianiem proporcji w przedziale 10-12 punktow.
To swiadczy o tym, ze uzyte w badaniu narzedzie pozwolito dobrze zdiagnozowac kompetencje
uczniéw, nie byto ani zbyt tatwe, ani zbyt trudne.

Wykres 11. Rozktad wynikéw uczniéw z czesci testowej pod wzgledem pici
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B Kobiety Mezczyzni

N=3 885 (k-2477; m-1408)

Na rozktadzie wynikow w zaleznosci od ptci wida¢, ze w Srodkowym przedziale 9-11 punktow jest
on niemal identyczny. Osiggniecia réznicujg sie wyrazniej w nizszych przedziatach punktowych
(0-8 punktéw) — tu z reguty procentowo przewazajg wyniki mezczyzn — oraz w wyzszych przedzia-
tach punktowych (12-20 punktow), wéréd ktérych, z nielicznymi wyjatkami, procentowo przewazaja
rezultaty kobiet.



5. Wyniki 5.2. Wynik z czesci testowej

Wykres 12. Rozktad wynikéw uczniéw z czesci testowej z uwzglednieniem opinii o dysleksji
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N=3 885 (bd-3616; d-269)

Osiagniecia uczniow z orzeczeniem o dysleksji w zakresie umiejetnosci sprawdzanych w badaniu
7a pomocy zestawu testowego okazaly sie nizsze od osiggniec ucznidow bez tej dysfunkcji. Mniejsza
liczba ucznidow dyslektycznych uzyskiwata wyniki mieszczace sie w gornej potdwce na skali oceny,
przy tym najwyzszy wynik drugoklasisty z dysleksja to 18 punktéw (bez dysleksji — 20 punktow). Z kolei
wsrod wynikdw najnizszych (przedziat 0-5 punktow) sytuacja byta odwrotna.

Wykres 13. Rozktad wynikéw uczniéw z czesci testowej w zaleznosci od wybranego wypracowania
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N=3 885 (r-3441,-372; b-72)

Interesujgco przedstawia sie wykres wyniku z czesci testowe]j w zaleznosci od wybranego typu wy-
pracowania. Na zestawieniu widac lekka tendencje to wzrastania wyniku za czes¢ testowa w grupie
piszacych interpretacje (szczegdlnie w wynikach bliskich sredniej), a obnizanie sie tego wyniku wsréd
uczniow, ktérzy wybrali rozprawke. Mogto tak by¢, ze wsrdd licealistow decydujgcych sie na forme
trudniejsza, a za taka uchodzi interpretacja, znaczny odsetek stanowili uczniowie o wyzszych ogdlnie
kompetencjach humanistycznych.
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5. Wyniki

5.2. Wynik z czedci testowej

Wszystkie wyniki za poszczegdlne zadania przedstawiane sa dla catej préby 3885 ucznidw.

Zadanie 1.1

Przeksztat¢ tytut artykutu tak, aby wyrazi¢ jego sens bez uzycia metafory.

Zadanie wymagato podjecia nastepujacych dziatan: rozpoznanie w tytule wyrazenia metaforycznego
skrzydlate stowa ze zwichnietym skrzydfem, zinterpretowanie znaczenia tej metafory w odniesieniu
do tekstu artykutu, dobranie wyrazenia (lub innej konstrukgji jezykowej) synonimicznego, zachowuja-
cego sens metafory wyjsciowej oraz sformutowanie nowego tytutu, co oznaczato nie tylko zgodnosc
Z tytutem pierwotnym na poziomie znaczenia, ale takze nadanie nowej konstrukcji cech stylowych
wiasciwych tytutom artykutow. Uczen otrzymywat 1 punkt za podanie tytutu zachowujacego sens
tytutu oryginatu i niezawierajacego metafory.

Wykres 14. Kwartylowy rozktad punktéw za zadanie 1.1
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Podziat catej proby ucznidw na ¢wiartki zostat dokonany na podstawie wynikdw uzyskanych za caty
zestaw zadan (test + wypracowanie). W pierwszej ¢wiartce miesci sie 25% uczniow z najnizszymi
wynikami uzyskanymi za zestaw zadan, w czwartej — 25% ucznidw z najwyzszymi wynikami.
Zadanie bardzo dobrze réznicuje ucznidw —im wynik w catym tescie jest wyzszy, tym wiecej uczniow
przeksztatcito poprawnie tytutu artykutu.

Ponad potowa badanych ucznidw poprawnie przeksztatcita metaforyczny tytut artykutu popularno-
naukowego, nadajac mu forme niemetaforyczng i zachowujac sens oryginatu.

Analiza jakosciowa
Poniewaz przeksztatcane wyrazenie metaforyczne miato charakter ztozony — sktadato sie z dwoch
metaforycznych cztondw, z ktérych jeden (ze zwichnietym skrzydtem) dookreslat drugi (skrzydlate
stowa) — uczniowie musieli ustali¢ formy alternatywne dla kazdej z tych metafor, a nastepnie pota-
czy¢ je w reladji takiej samej, jak w przeksztatcanej metaforze. Trafnych ekwiwalentow dla metafor
sktadowych dostarczat tekst artykutu — w zdecydowane] wiekszosci badani drugoklasisci postuzyli
sie formami jezykowymi uzytymi w artykule, czasami dokonujac ich modyfikacji polegajacej na nie-
wielkim przeksztatceniu lub dodaniu jakich$ elementow jezykowych. | tak metafora skrzydlate stowa
najczesciej zastepowana byta nastepujacymi wyrazeniami:
powiedzonka znanych postaci, takze w wersji: znane powiedzonka, znane powiedzenia
cytaty z literatury, takze w wersji: cytaty literackie oraz cytaty lub znane/popularne/stynne/stawne
cytaty (warianty uogolnione, obejmujace i powiedzonka znanych postaci, i cytaty z literatury)
ponadto (stosunkowo rzadko): cytowane stowa/teksty/zdania.



5. Wyniki

5.2. Wynik z czesci testowej

Sporadycznie wykorzystywane byto jeszcze jedno okreslenie,skrzydlatych stow”z artykutu: sentencje,

rowniez w wersji znane sentencje, moze dlatego sporadycznie, ze pojawia sie ono dopiero w ostat-

nim akapicie. Czasami powtarzano w réznych wariantach wyrazenie z pierwszego wersu artykutuy,

definiujace ,skrzydlate stowa". powiedzonka/powiedzenia znanych postacii/oraz/albo cytaty z literatury

lub skrécone do powiedzonka i cytaty.

Nieliczni uczniowie starali sie znalez¢ semantyczny ekwiwalent metafory poza formami jezykowymi

uzytymi przez autora artykutu, np. stynne wypowiedzi. Najczesciej siegano po wyraz stowa, czesto

dodajac do niego przewaznie niezbyt trafne specyfikacje, np.: wznioste/podnioste/piekne/wyszukane.

Metafora ze zwichnietym skrzydfem réwniez najczesciej zastepowana byta formami jezykowymi, ktore

pojawity sie w poczatkowym akapicie artykutu:

m  modyfikowane, takze w wersji: zmodyfikowane, z modyfikacjami, modyfikacje, czasami z dookre-
Sleniem nieco;

m  przytaczane niescisle (czesciej w przestawionym szyku niescisle przytaczane);

m  przekrecane (rzadko).

Uczniowie znajdowali tez ekwiwalenty tej metafory w kolejnych akapitach tekstu, np. w zmienionej
formie, ze zmienionym sensem, a takze siegali po sformutowania spoza artykutu - tu najwieksza popu-
larnoscig cieszyto sie wyrazenie z bfedami, rzadziej w blednych wersjach; ponadto: nieudolne parafrazy,
Zle/niedoktadnie cytowane, zdeformowane. Ciekawym zabiegiem byto zastgpienie metafory ze zwich-
nietym skrzydtem zdaniem podrzednym przydawkowym, np.: ktdre nie sq zgodne z oryginatem, ktére
zostaty przeksztatcone, ktére po zmianie jednego wyrazu mogq zmienic¢ znaczenie.

Jeslichodzi o sposob przeksztatcenia tytutu oryginalnego, to stosowane byty dwie strategie: parafraza
wytacznie drugiej, metaforycznej czesci tytutu (strategia zdecydowanie dominujaca) oraz parafra-
za catosci. W wiekszosci analizowanych testow uczniowie wykorzystali schemat sktadniowy tytutu
oryginalnego O przekrecaniu, czyli. .., wstawiajgc w miejsce metafory ekwiwalent niemetaforyczny
(w réznych kombinacjach omoéwionych powyzej), np.:

m  Oprzekrecaniu, czyli nieudolne parafrazy znanych cytatow®

m  Oprzekrecaniu, czyli o niescisle przytaczanych cytatach

m  Oprzekrecaniu, czyli modyfikowaniu powiedzonek znanych postaci lub cytatéw z literatury

m  Oprzekrecaniu, czyli o zmienianiu sensu cytowanych stow

m ,Oprzekrecaniu, czyli znane cytaty z btedami”

m  Oprzekrecaniu, czyli stawne cytaty ze zmianami, ktore nadajq im niewtasciwy sens

Do rzadkosci nalezaty modyfikacje schematu sktadniowego tytutu oryginalnego polegajace na skta-
dniowym rozdzieleniu obu metafor sktadowych, jak np.

O przekrecaniu znanych cytatéw, czyli o zmienianiu ich sensu.

Parafrazy catego tytutu byty raczej schematyczne i sprowadzaty sie gtéwnie do dwéch typow
transformacji:

- najczesciej na konstrukcje O + gerundium + .. np.:

O przeksztatcaniu powiedzeri znanych postaci i cytatow z literatury.

O przekrecaniu powiedzonek znanych postaci lub cytatow z literatury.

O modyfikowaniu znanych cytatow.

O przekrecaniu i zmienianiu sensu cytatdw stynnych ludzi.

- nakonstrukcje,Gerundium +...; np.

Przeksztatcanie cytatéw w btedny sposdb

Przekrecanie i modyfikowanie przytaczanych stow

Modyfikowanie cytatéw z literatury oraz powiedzeri znanych postaci

5 Wszystkie cytaty z prac ucznidw w raporcie sg przytaczane zgodnie z oryginatem.
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5.2. Wynik z czedci testowej

Inne typy przeksztatcer pojawiaty sie sporadycznie. Warto moze wspomnie¢ o jednym z nich — kon-

strukdji,O tym, jak..." o stylistyce charakterystycznej m.in. dla tytutdéw basni: O tym jak cztowiek znie-

ksztatca cytaty literackie”

ZnaleZli sie takze nieliczni uczniowie, ktérzy nadali swoim tytutom forme przypominajgcg oméwienie

tresci artykutu, nazbyt dtugg i szczegdtowa, przypominajaca stylem tytuty z epoki baroku, np.:

m  Niedoktadne cytowanie znanych wypowiedzi i frazeséw i ich skutek, czyli zmiana pierwotnego sensu
wypowiedzi i intencji autora.

m  Powiedzonka znanych postacii cytaty z literatury, ktore tracq swojq wartos¢ po przekreceniu chocby
jednego z ich stéw.

m  Uzywanie pewnych, powszechnie znanych powiedzen i cytatow, w sposdb niepoprawny i mijajqgcy
sie z sensem danej sentendji.

m  Skrzydlate stowa czesto ulegajq modyfikacji, ktéra nie zawsze jest wtasciwa i zgodna znaczeniowo
zoryginatem.

W pracach jezykoznawczych tytutom przypisywane sg trzy podstawowe funkcje: nominatywna
(kazdy tytut jest swoistg nazwg wiasng), deskryptywna (bezposrednia informacja w tytule, o czym
tekst jest) i perswazyjna (nadanie tytutowi takiej formy, ktéra zacheca do przeczytania tekstu). Tytut
oryginalny artykutu Markowskiego O przekrecaniu, czyli skrzydlate stowa ze zwichnietym skrzydtem
ma charakter perswazyjny dzieki m.in. zabiegowi metaforyzacji. Przeksztatcenie polegajgce na zasta-
pieniu metafory jej semantycznym ekwiwalentem najczesciej prowadzito, jak pokazaty przytoczone
wyzej przyktady, do zastgpienia funkcji perswazyjnej funkcja deskryptywna. Wsrdd analizowanych
wykonan tego zadania znalazty sie jednak takze trafne transformacje taczace funkcje deskryptywna
7 perswazyjna, np.:

m  Oprzekrecaniu, czyli niewielka zmiana w tekscie, ale ogromna w znaczeniu.

O przekrecaniu, czyli cytujmy doktadnie.

O przekrecaniu, po co? warto? dlaczego?

Drobne przeksztatcenia, a tak duza zmiana.

Nie tylko zywnos¢ jest modyfikowana, cytaty ze znanych dziet réwniez.

Nalezy podkresli¢, ze tego typu niestandardowe transformacje odbiegaja od powielanego w réznych
wariantach schematu, swiadczg tym samym o bardziej rozwinietych kompetencjach odbiorczych
i jezykowych ucznia.

Zdarza sie czasami, ze w rezultacie przeksztatcenia w nadanym artykutowi tytule pojawia sie element
metaforyczny lub bliski metaforze, np.:

m  Oprzekrecaniu, czyli wznioste stowa z nutkq zaktamania.

m  Oprzekrecaniu, czyli sentencje na opak.

m  Modyfikacje, czyli skaleczona literatura.

Inne problemy ujawnione w niepoprawnych rozwigzaniach, oprécz wspomnianego juz zastepowania
metafory inng metafora (rzadkie), to:

nierozpoznanie metafory w tytule oryginalnym, co powodowato, ze w nowej wersji tytutu poja-
wiata sie cafa ztozona metafora, np.:

O przekrecaniu, czyli skrzydlate stowa i zwichniete skrzydfo.

Skrzydlate stowa — powiedzonka znanych postaci lecz tu ze zwichnietym skrzydtem.

Przekrecone skrzydlate stowa ze zwichnietym skrzydfem.

m  Skrzydlate stowa czyli o przekrecaniu ze zwichnietym skrzydtem.
lub nie byfa przeksztatcana metafora skrzydlate stowa, np.:

m  Oprzekrecaniu, czyli zdeformowane skrzydlate stowa.

m  Oprzekrecaniu, czyli skrzydlate stowa z btedami.

m  Oprzeksztatcaniu, czyli modyfikacji skrzydlatych stéw.

m  Oprzekrecaniu skrzydlatych stéw.
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— niezrozumienie tekstu, co skutkowato tytutem niezgodnym z sensem artykutu, np.:
Wspdtczesne odpowiedniki dawnych sformutowan.

O przekrecaniu, czyli cytowanie bez pomyftek.

O przekrecaniu, czyli wieloznaczne stowa, ktére mozna odczytac na wiele sposobdw.
i modyfikowanie cytatéw z literatury przez znane postacie.

i niedoktadnym modyfikowaniu cytatow.

O przekrecaniu, czyli stowa, ktdrym poeci literaccy nadali gtebszy sens.

O przekrecaniu, czy
O przekrecaniu, czy

/
/
/
/

Jednym z problemoéw, z jakim zmagali sie uczniowie, byta poprawnos¢ jezykowa (formalnie nie
podlegata ocenie) — w nadawanych artykutowi tytutach pojawity sie prawie wszystkie typy bteddw:
stylistyczne, jezykowe i zapisu (w analizowanych rozwigzaniach tego zadania nie odnotowano jedynie
btedu stowotwodrczego), np.:

m  Oprzekrencaniu, czyli zmodyfikowane cytaty.

m  Nieznaczne zmiany a, sens zupetnie inny.

m  Jakdrobne zmiany w wyrazach wptywajq na ich rozumowanie?

m  Oprzekrecaniu - czyli stowa ktére sqg pomdwieniami.

m  Ozmienianiu, czyli chwalebne stowa.

m  Przekrecanie, czyli modyfikacje powiedzert znanych postaci lub cytaty z literatury.

m  Niedoktadne cytowanie znanych wypowiedzi i frazesdw i ich skutek, czyli zmiana pierwotnego sensu
wypowiedzi i intencji autora.

m  Oprzekrecaniu, czyli o drobnych zmianach w waznych, pokrzepiajgcych cytowanych zdaniach.

m  Oprzekrecaniu, czyli bogate stowa i zarazem nie zrozumiate mogq zmienic intencje autora.

m  Mdwienie cytatow w niedoktadny sposob.

m  Ozmienianiu, czyli cytaty z literatury ze zmieniong prawdq.

Z analizy jakosciowej wynika, ze dla wiekszosci drugoklasistéw problemem nie jest rozpoznanie me-
tafory, ale znalezienie dla niej trafnego niemetaforycznego ekwiwalentu, a nastepnie przeformowanie
tytutu z zachowaniem sensu oryginatu. Co do formy jezykowej nowego tytutu, to jest ona najczesciej
schematyczna, mato zindywidualizowana, uczniowie wykorzystuja z reguty srodki jezykowe uzyte
w tekscie przez jego autora — zob. Wnioski i zalecenia” pkt 5.).

Zadanie 1.2

Zastap wspotczesnymi odpowiednikami podane sformutowania z przyimkiem , ku”.
a) ma sie ku wiosnie

b) maja sie ku sobie

c¢) mowi to ku przestrodze

Poprawne wykonanie tego zadania wymagato od ucznia przeprowadzenia analizy semantycznej
zwigzkodw frazeologicznych, w ktorych uzyty zostat przyimek ku, i na tej podstawie zaproponowanie
synonimicznej formy jezykowej pozbawionej tego przyimka, ale zachowujacej sens kazdego ze zwro-
téw. Poniewaz przyimek ten uznawany jest wspotczesnie za wyraz ksigzkowy’, 0 ograniczonym zasiegu
uzycia, kluczowe byto zrozumienie, jakie wyraza on relacje w kolejnych frazeologizmach. Za poprawne
przeksztatcenie (tzn. pozbawione przyimka ku i zachowujace sens zwiazku frazeologicznego) wszyst-
kich trzech przyktadow przyznawane byty 2 punkty, a za dwa — 1 punkt.

7 Zob. Nowy stownik poprawnej polszczyzny PWN, pod red. A. Markowskiego, Warszawa 1999.
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Wykres 15. Kwartylowy rozktad punktéw za zadanie 1.2
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Zadanie dobrze réznicuje ucznidw. W przypadku drugoklasistow, ktorzy udzielili odpowiedzi w petni
poprawnej oraz tych, ktoérzy odpowiedzieli niepoprawnie kwartylowy rozktad punktéow jest syme-
tryczny po przekatnych.

Z podaniem synonimicznych odpowiednikow niezawierajacych przyimka ku dla wszystkich trzech
zwrotéw nie miata problemu nieco ponad jedna trzecia badanych drugoklasistow. Co czwarty uczen
udzielit odpowiedzi cze$ciowo poprawnej, podajac trafne odpowiedniki tylko dla dwdch frazeologi-
zmow, a odpowiedzi niepoprawnych (z co najmniej dwoma btedami) byto mniej wiecej tyle samo,
co w petni poprawnych (nieco ponad jedna trzecia).

Jesli chodzi o wyniki w petni poprawne w warstwach, to zwraca uwage lepsze wykonanie tego
zadania przez kobiety oraz przez uczniéw bez dysleksji — w obu wypadkach réznica wynosi ponad
5 punktéw procentowych.

Analiza jakosciowa
a) Parafraza zwrotu mas sie ku wiosnie
Utrwalony w jezyku polskim frazeologizm ma sie ku wiosnie to konkretyzacja zwrotu miec sie ku czemu
0 znaczeniu,zblizac¢ sie ku czemu, kierowac sie ku czemu®. W przeanalizowanych realizacjach tej czesci
zadania zdecydowanie najczestsze parafrazy zachowujace takie znaczenie to:

zbliza sie wiosna/wiosna sie zbliza

nadchodzi wiosna/wiosna nadchodzi

oraz potoczne idzie wiosna.

Pojawito sie takze wiele poprawnych przeksztatcert uzytych przez co najwyzej kilku uczniow
— wariantywnos¢ odpowiedzi byfa wiec znaczna, np.:

coraz blizej do wiosny/coraz blizej wiosna

zapowiada sie/zanosi sie na wiosne

czuc juz wiosne

wiosna jest blisko

(niedtugo) bedzie/przyjdzie wiosna

widac w przyrodzie nadchodzqcq wiosne

wszystko wskazuje na to, ze przyjdzie wiosna.

Liczne realizacje niepoprawne, Swiadczace o nieznajomosci znaczenia zwrotu ma sie ku wiosnie, spro-

wadzaty sie do:

- czesto wymiany jedynie przyimka ku z dostosowaniem formy przypadka rzeczownika wiosna
do wymagan nowego przyimka. Najczesciej byt to zwrot ma sie do wiosny, stosunkowo czesto
ma sie nawiosne i ma sie dla wiosny, a rzadko m.in. ma sie przed wiosng, ma sie przy wiosnie. Zdarzato

8 S, Skorupka, Stownik frazeologiczny jezyka polskiego, Warszawa 1977.
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sie takze, Zze nie dostosowywano przypadka rzeczownika do rekcji przyimka, co skutkowato po-
wstaniem btednych jezykowo form, np. ma sie dla wiosnie, ma sie do wiosnie, ma sie przed wiosnie

- zastapienia przyimka ku przystowkiem blisko: ma sie blisko wiosny, takze z btedem sktadniowym
ma sie blisko wiosnie. Tworzone byty ponadto kontaminacje zwrotow ma sie ku wiosnie i coraz
blizej wiosna, co dawato rezultat w postaci ma sie blizej wiosny

- stosowanie niewtasciwych ekwiwalentéw predykatu zblizac sie, np.: dqzy do wiosny, zmierza w kie-
runku wiosny, skierowany w strone wiosny. Realizacje tego typu pokazujg, ze niuanse réznic seman-
tycznych miedzy bliskimi sobie znaczeniowo wyrazami sg nieczytelne dla niektérych uczniow

- przypisywanie przeksztatlcanemu zwrotowi btednego znaczenia, czesto nadanego na podstawie

wiedzy stereotypowej, np.:

klimat jest coraz cieplejszy

zaczyna rozkwitac, zy¢

ma sie ku lepszemu

zmierza w dobrym kierunku

sprawy majq sie dobrze

lubi wiosne/lubi okres wiosenny
- wsrdd rozwiazan znalazly sie tez propozycje bezsensowne, jak np.: dobrze jak ku wiosnie oraz takie,
dla ktérych trudno znalez¢ motywacje, np.: nie ma nic ku temu, starzec sie.

b) Parafraza zwrotu majq sie ku sobie

Stownikowa definicja frazeologizmu miec sie ku sobie to,,odczuwac, przejawiac zywa sympatie, mitos¢
wzajemng"®. Zwrot ten sprawit drugoklasistom najwiecej problemaow, by¢ moze dlatego, ze tego typu
uczucia wyrazaja oni na co dzien za pomoca catkiem innych form jezykowych, czesto slangowych.
Liczne niepoprawne rozwigzania wskazuja ponadto, ze brak tego zwrotu rowniez w stowniku biernym
wielu ucznidw.

Wsrod wykonart poprawnych najczesciej pojawiat sie zwrot sq zakochani/sq w sobie zakochani, rza-
dziej: zakochali sie w sobie/zakochujq sie w sobie/kochajq sie. Za poprawne nalezy takze uznac lubiq sie
(nawzajem)/wzajemnie sie lubiq oraz rzadko pojawiajace sie: bardzo sie lubiq, cho¢ czasownik Jubic sie
ostabia site uczucia taczacego dwoje ludzi.

Sporadycznie proponowane poprawne parafrazy to, m.in.:

czujq do siebie sympatie

5q sobq bardzo zainteresowani

5q sobie coraz bardziej przychylni

5q sobie bliscy

przyblizajq sie do siebie emocjonalnie

lgnq do siebie,

zalecajq sie do siebie

sq sobq zauroczeni

takze potocyzmy: cos miedzy nimiiskrzy, jest miedzy nimi chemia.

Czasami wsrod propozycji trafiajgcych w zasadnicze sedno zwrotu majq sie ku sobie pojawiaja sie
parafrazy nie do korica adekwatne, zbyt ogdlne, wskazujace jedynie na uczucie i ewentualnie jego
site, a nie na to, o jakie uczucie chodzi, np.:

B czujg cos do siebie

m  darzq sie uczuciem

m  fqczyich silne uczucie.

°  Tamze.
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Realizacje zdecydowanie niepoprawne to:

- nietrafna wymiana przyimka ku na inny z dostosowaniem rekgji, np. czeste majq sie dla siebie,
majq sie do siebie, rzadsze majq sie przy sobie oraz sporadyczne majq sie w sobie. Tego typu rozwig-
zania pokazuja nie tylko, ze dla uczniow catkowicie niejasne jest znaczenie frazeologizmu miec¢
sie ku sobie, ale takze, ze nie dostrzegaja oni réznic semantycznych spowodowanych uzyciem
odmiennych przyimkéw

- parafrazy zawezone do pewnych charakterystycznych zachowan ujawniajgcych uczucie nazwane
frazeologiznmem miec sie ku sobie, w tym stosunkowo czeste:

m  ciggnie/przyciqga ich do siebie (potocyzm)

podobajq sie sobie (wzajemnie/nawzajem)

- oraz sporadyczne:

lubig ze sobg przebywac i rozmawiac

sq blisko siebie

dobrze sie dogadujq

lubiq spedzac ze sobq czas

- parafrazy zdecydowanie zbyt ogdlinie, zatracajace sens zwrotu mie¢ sie ku sobie, np.:
majq cos do siebie

cos jest miedzy nimi

cos ich tgczy/tqczy ich cos wiecej

cos ich do siebie przycigga

- parafrazy btednie odczytujace znaczenie przeksztatcanego frazeologizmu, np.:
pasujq do siebie

dqzq do siebie

sq zwrdceni do siebie

zgadzajq sie

onito sie majq

- zastgpienie parafrazy definicjg znaczeniowa typu stownikowego. Czesto tego typu wyjasnienie

definicyjne trafnie oddaje sens frazeologizmu, co 0znacza, ze za przyczyne niepoprawnego wy-
konania zadania nalezatoby uzna¢ niezrozumienie polecenia, np.:

czu¢ cos do siebie wzajemnie

ktos czuje miete do kogos

komus ktos podoba sie ze wzajemnosciq

odwzajemniac uczucia, lubic sie

mie¢ co$ wspélnego.

Zamiast formy nasladujacej definicje stownikowa pojawiaty sie (sporadycznie) omdwienia tresci fra-
zeologizmu, np. dwoje ludzi darzy sie wzajemnie uczuciem; zakochani, nieroztqczni.

C) Parafraza zwrotu moéwic to ku przestrodze

Trzeci zwrot to konstrukcja mdwic cos + ku czemu. W takim potaczeniu przyimek ku wyraza relacje
,dla czego, w jakim$ celu”'®. Okazat sie on dla drugoklasistow najmniej ktopotliwy by¢ moze dlatego,
ze pozwalat zastosowac¢ modyfikacje oméwiong w drugim akapicie artykutu (ku pokrzepieniu serc
— dla pokrzepienia serc'). Rzeczywiscie, parafraza moéwi to dla przestrogi to jeden z trzech sposobdw
przeksztatcenia zwrotu mowic to ku przestrodze zdecydowanie dominujacych wsrod poprawnych
rozwigzan; pozostate dwie (w wariantach mniej lub bardziej rozbudowanych) to:

m mdwi to, Zeby/aby/by (nas/kogos) ostrzec/przestrzec (przed czyms)

m  ostrzega (nas/kogos/ktos kogos).

10 Tamze. W Nowym stowniku poprawnej polszczyzny PWN (op.cit.) podana jest informacja, ze przyimek ku z nazwami czyn-
nosci lub stanu tworzy wyrazenia wskazujace na cel.

" Zgodnie z Nowym stownikiem poprawnej polszczyzny PWN (op.cit.) przyimek dla tworzy z rzeczownikami wyrazenia ozna-
czajace cel, moze petni¢ zatem te sama funkcje, co przyimek ku w niektdrych kontekstach.
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Inne odpowiedzi poprawne (zdecydowanie rzadsze), budowane byty wokét dwoch grup leksemaow:
przestroga/przestrzec/przestrzegac oraz ostrzezenie/ostrzec/ostrzegac, np.:

mowi to z przestrogq

madwi to jako przestroge

przestrzega (kogos)

mowi to w celu udzielenia przestrogi

mowi z zamidarem ostrzezenia

mdwi, aby ostrzec

prébuje ostrzec

daje ostrzezenie.

Odpowiedzi niepoprawne opieraty sie na tych samych mechanizmach, co w przypadku dwoch po-
zostatych zwrotow:

-  zastosowanie niewtasciwego przyimka w miejsce ku, np.:

mowi to przed przestrogq

madwi to o przestrodze

mowi to za przestrogq

maowi to w przestrodze.

Zdarzato sie, ze wymiana catkowicie zmieniafa sens zwrotu, np. mowi to przeciw przestrodze.
- podanie btednego znaczenia, np.:

grozi

nalezy mie¢ cos na uwadze

madwi na przekar.

Czasami przyczyna zaktdcenia semantyki byta mata precyzja w formutowaniu znaczenia, np.:
m  przestrzega przed przeszkodami

m  mdwi to na wypadek czegos

- zastgpienie parafrazy definicja typu stownikowego lub omdéwieniem znaczenia, np.
mowi sie to dla przestrogi/aby przestrzec

mowi sie na przestroge

mowi sie by kogos ostrzec

ostrzega sie (przed)

ostrzegac kogos

powiedzie¢ cos na wypadek, gdyby cos miafo sie zdarzyc.

Zadanie ujawnito, ze swiadomos¢ jezykowa drugoklasistow w zakresie stownictwa i frazeologii przy-
sparza im sporo problemow. Niepokoi m.in. nieuswiadamianie sobie, ze rézne przyimki wyrazaja
w potgczeniu z tymi samymi wyrazami odmienne relacje, wptywajg zatem na semantyke catego
wyrazenia i nie mozna dowolnie ich wymieniac. Wielu uczniéw nie wie, jakie relacje mozna wyrazi¢
za pomocg przyimkow uzytych przez siebie w parafrazach.

Duza grupa ucznidéw nie odtworzyta w parafrazie wiasciwego znaczenia przeksztatcanych zwrotow,
co swiadczy o nieznajomosci, nawet biernej, wykorzystanych w zadaniu form jezykowych. O ile zna-
czenie trzeciego zwrotu mozna byto wydedukowac z tekstu artykutu, o tyle w przypadku dwoch
pierwszych nalezato odwotac sie do zasobdw wiasnej kompetencji jezykowej, a ta czesto okazywata
sie niewystarczajaca. Uczniowie imali sie réznych strategii, aby poradzic¢ sobie z postawionym przed
nimi zadaniem. Jedng z najbardziej charakterystycznych byto postuzenie sie we wszystkich trzech
parafrazach przyimkiem dla (ma sie dla wiosny, majq sie dla siebie, méwi to dla przestrogi), prawdopo-
dobnie na wzér modyfikacji z drugiego akapitu artykutu — zob., Whnioski i zalecenia” pkt 1).
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Zadanie 1.3.a

Podaj zasade uporzadkowania trzech przyktadéw przedstawionych w artykule.

Wykonanie zadania 3. wymagato od ucznia zbadania struktury tekstu. W przypadku czesci a) na-
lezato przyjrze¢ sie kolejnosci, w jakiej wprowadzane byty do tekstu kolejne przyktady deformadji
,skrzydlatych stow’, i odtworzy¢ na tej podstawie zamyst kompozycyjny autora tekstu. Tym samym
konieczne byto przyjecie jako punktu wyjscia do analizy tekstu, ze porzadek ten nie jest przypadkowy.
Uczen otrzymywat 1 punkt, jesli podat poprawna zasade porzadkujaca trzy przyktady przytoczone
w $rodkowych akapitach artykutu.

Wykres16. Kwartylowy rozktad punktéw za zadanie 1.3.a
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Zadanie bardzo dobrze réznicuje uczniow — im wynik w catym tescie byt wyzszy, tym istotnie mniej
ucznidw nie rozpoznato zasady kompozycyjnej rzadzacej porzadkiem omawiania w tekscie kolejnych
przykfadow modyfikacji,skrzydlatych stow”.

Z rozpoznaniem zamystu kompozycyjnego autora tekstu nie miato problemdéw niecate dwie trze-
cie drugoklasistow. Zwraca uwage bardzo duzy odsetek opuszczen, co moze wskazywac, ze wielu
uczniéw uznato to zadanie za kfopotliwe dla siebie (zbyt trudne lub czasochtonne) i zrezygnowato
zjego wykonania. Najczesciej pomijali to zadanie uczniowie z dysleksja (0 5,7 p.p. wiecej niz opuszczen
ogoétem), oni tez udzielili najmniej poprawnych odpowiedzi (o 8,2 p.p. mniej niz wszyscy uczniowie
ogdétem, a 0 8,8 p.p. mniej niz uczniowie bez dysleksji).

Analiza jakosciowa
Badani uczniowie rozpoznawali cztery zasady uporzadkowania kompozycyjnego przyktaddw przy-
toczonych przez autora artykutu: gradacyjna, retoryczna, akapitowo-kompozycyjna i chronologiczna.

1) Uporzadkowanie gradacyjne

Byta to zasada wskazywana najczesciej. Uczniowie poprawnie rozpoznawali, ze przyktady utozone
zostaty hierarchicznie w porzadku rosnacym, co okreslano za pomoca wyrazen typu: od najmniejszych
do najwiekszych, od mniej znacznych do bardzo znaczqcych, od najmniej istotnej do najdalej idqcej itp.,
bardzo rzadko natomiast uzywano wyrazéw nazywajacych wprost te zasade, np. gradacja, stopniowa-
nie, hierarchia. Jesli chodzi o rozpoznanie, co podlegato gradacji, tzn. co obrazowaty kolejne przykfady,
to uczniowie koncentrowali sie albo na narastajgcym stopniu deformacji formy cytatu, albo na ro-
snacym wptywie tych modyfikacji na przeksztatcenia sensu cytatu. W pierwszym przypadku zasade
taczono z przyczyna coraz wiekszej zmiany pierwotnego sensu, w drugim na pierwszym miejscu
stawiano skutki niedoktadnego przytaczania,skrzydlatych stéw’”.
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Przyktadowe odpowiedzi wskazujace na narastajgcy stopiert deformacji formy:

m  Przykiady zostaty uporzgdkowane od najmniejszych do najwiekszych réznic w modyfikowaniu zna-

nych cytatow.

Przyktady uporzqdkowane sq od mniej znacznych do bardzo znaczqcych deformadji cytatow.

Przyktady zostaty uporzqdkowane od najmniej istotnej deformacji do najdalej idgcej.

Zostaty one podane stopniowo, od tych najmniej znieksztatconych do tych najbardziej deformowanych.

Przyktady przedstawione w tekscie uporzqdkowano kierujqc sie stopniem deformacdji, czyli od cytatu

najmniej znieksztatconego do cytatu najbardziej znieksztatconego.

m  Jesttogradacja, ktéra porzqdkuje przyktady przedstawione w artykule w sposéb stopniowy — od naj-
mniejszej niescistosci do najwiekszej.

m  Przykiady zostaty uporzqdkowane wedtug wzrastajqgcej zmiennosci cytatdw, na poczqtku sq cytaty
zmienione w niewielkim stopniu, a na koricu w znacznym juz stopniu.

m  Napoczgtku zostata przedstawiona wiasciwie nic nie znaczqca zmiana. Z kazdym kolejnym przykta-
dem byta ona coraz istotniejsza.
m Trzy przyktady sq uporzqdkowane stopniowo — kazdy kolejny wymieniony biqd jest powazniejszy.

Przyktadowe odpowiedzi wskazujace na coraz bardziej wzrastajaca niezgodnos¢ z pierwotnym

sensem:

m  Od najdrobniejszych zmian w znaczeniu do najwiekszych (zmiana znaczenia catego wyrazenia).

m  Zasada hierarchii waznosci, od najbardziej btahego przyktadu zmiany tresci do zasadniczego btedu.

m  Pierwszy pokazuje najmniej zmieniajqcq sens wypowiedzi zmiane, ostatni — bardzo duzq, zasadniczq.
Przyktady uporzgdkowano wedtug rosngcej zmiany sensu tekstu.

m  Sgufozone od najmniejszej zmiany sensu cytatu do najwiekszej.

m  Autor stopniowo wskazuje przyktady, ktére mogq prowadzi¢ do zmiany intencji autora. Zaczyna
od najmniej szkodliwej i koriczy na najbardziej zmieniajqgcej sens wypowiedzi.

m  Wraz z przykiadem deformacja coraz bardziej wptywa na ogélny sens zdania.

m  Przykiady sq uporzgdkowane wedfug rosnqcego stopnia modyfikacji tresci.

m  Przyktady przedstawione w artykule zostaty uporzqdkowane wedtug rangi, tj. wraz ze wzrastajqcym
wplywem na sens wypowiedzi. (Od najmniej istotnych zmian, do tych, ktdre w znaczqcy sposéb zmie-
nia sens, wydzwiek zdania).

Dla drugiej grupy rozwiazan charakterystyczne sg tez bardziej opisowe sposoby okreélenia zasady

porzadkujacej, zblizajace sie do formy streszczenia czy tez omdwienia tresci w porzadku linearnym, np.:

m  Zaczynasie od bfahych zmian nie zmieniajqcych znaczenia poprzez znieksztatcenie wymowy catosci
az do znacznej deformadji tekstu.

m  Pierwszy przyktad miat ,matq szkodliwos¢ spotecznq’, drugi znieksztatcat wymowe catosci, a trzeci
zmieniat sens catej wypowiedzi.

m  Najpierw podany jest przyktad najmniej zmieniony, péZniej wieksza modyfikacja, a jako ostatni przy-
toczony jest przyktad modyfikacji najbardziej wypaczajqcej sens.

m  Pierwszy przyktad ma sens zmieniony nieznacznie, drugi znaczqco, trzeci jest zdeformowany
najbardziej.

Inny problem, ktéry zaobserwowano w sposobach konkretyzowania zasady gradacyjnej, to zbyt
ogdlne sformutowania, poprawnie wskazujace zasade, ale nieokreslajgce kierunku gradacji, np.:

m  Zasadq jest stopiert w jakim deformacja (bfedne przytoczenie) wplywa na sens i znaczenie przyto-
czonego cytatu.

Wedtug szkodliwosci zmiany jednego stowa w cytatach.

Stopieri deformacji tzn. jak wielkie zmiany w interpretacji powoduje ta modyfikacja.

Stopieri modyfikacji cytatu.

Przyktady sq uporzqdkowane zgodnie z zaawansowaniem i wagq zmian, jakie niesie ich przekrecenie.
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Sporadycznie bywa odwrotnie — wskazywane jest rosngce natezenie przeksztatcen, ale bez okreslenia,
czego ono dotyczy, np.:
m  Przyktady przedstawione w artykule sq uporzqdkowane rosnqco.

Podczas analizy wyodrebniono sporg grupe odpowiedzi, w ktorych poprawnie rozpoznane uporzad-
kowanie gradacyjne taczone byto z kategorig szkodliwosci spotecznej, bez doprecyzowania, czego
ta szkodliwos¢ dotyczy, np.:

m  Przyktady zostaty uporzqdkowane wedle skali zmian. Podane sq przykfady od najmniejszej ,szkodli-
wosci spotecznej” do najwiekszej.

Zasada polega na uporzqdkowaniu od najmniejszej ,szkodliwosci spotecznej” do najwiekszej.
Przyktady te uporzqdkowane sq wedtug ,szkodliwosci spotecznej, ktdrq dostrzegt w nich autor tekstu.
Przyktady zostaty uporzqdkowane od najmniej szkodliwego do najbardziej szkodliwego.

Przyktady przedstawione w artykule sq uporzqdkowane od najmniej szkodliwych zmian w powiedze-
niach do najbardziej szkodliwych.

W tego typu odpowiedziach uczniowie odwofali sie bezposrednio do sformutowania z drugiego

akapitu artykutu ,mata szkodliwos¢ spoteczna’, zinterpretowali przydawke ,mata” zarowno w kon-

tekécie omawianego w tym akapicie przykfadu, jak i w kontekscie pozostatych dwaoch przykfadow

przytoczonych w dalszej czesci tekstu, odkrywajac w ten sposéb zasade kompozycyjna. Z takich

odpowiedzi trudno jednak wywnioskowac, czy uczniowie zrozumieli istote narastania szkodliwosci.

Wida¢ natomiast, ze wielu drugoklasistom trudno oderwac sie od tekstu, wejs¢ na wyzszy poziom

uogolnienia, méwic o tekscie wiasnymi stowami, a nie cytatami i parafrazami. O tym Swiadczg takze

przytoczone wczesniej przyktady omaowien tresci zamiast nazwania zasady kompozycyjnej.

Trudnosci jeszcze pogtebia niska sprawnosc jezykowa wielu drugoklasistéw, przede wszystkim proble-

my z precyzyjnym formutowaniem mysli i nadawaniem im ksztattu sensownego, komunikatywnego

wypowiedzenia, oraz niewystarczajacy stownik czynny, co skutkuje licznymi btedami leksykalnymi,

sktadniowymi i stylistycznymi (w tym m.in. sieganie po formy jezykowe typowe dla odmiany potocz-

nej jezyka), np.:

m  Przyktady przedstawione w artykule uporzqdkowane sq od przeksztatceri najmniejistotnych, do tych,
ktdre najbardziej krzywdzq cytaty.

m Trzy przykfady w artykule zostaly przedstawione wedftug coraz wiekszego przeinaczenia stow autora,
na wymowe catosci.

m  Przekrety w stowach coraz bardziej zmieniaty znaczenie catego cytatu.

m  Przyktady zostaty uporzqdkowane w kolejnosci rosnqcego razenia niepoprawnosci modyfikowanego
powiedzenia.

m  Autor podawat przyktady z polskiej literatury. Przedstawit je w wedtug stopnia zaniedbania cytatu,
aprzez to zmiany jego znaczenia od najnizszego do najwyzszego.

m  Autor porzgdkuje je od tych najmniej znaczqcych i zmieniajqcych sens zdania modyfikacji do tych
najbardziej wptywajqcych.

m  Od najmniej zmienionego cytatu do najbardziej zinterpretowanego przez cytujgcego.

m  Przedstawiono przyktady od niewielkiej zmiany (przyimka), az po cate wyrazenie.
Uporzqdkowane wedtug tego, jak daleka w skutkach jest deformacja frazeséw w trzech przykta-
dach: od ,najmniejszej szkodliwosci spotecznej” do przyktadu, ktéry wskazuje, ze deformacja jest
najdalej idgca.

m  Trzyprzykiady w tekscie przedstawione sq od najmniej do najbardziej szkodliwego. Zastosowana jest
gradacja ze wzgledu na wptyw zmian w sens rozumienia cytatu.

m  Od najmniej do najbardziej deformujqgcq tresc.

m  Przyktady w artykule zostaty przedstawione tak, aby przejscie z jednego do drugiego przyktadu miato
sens i pasowato do siebie oraz od najmniej niedopasowanej formy do takiej, ktéry ma znaczqcq war-
tos¢ w zrozumieniu.
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2) Uporzadkowanie retoryczne

W tej grupie odpowiedzi zasady decydujacej o kolejnosci przytaczania przykfadéw szukano w porzad-

ku argumentacyjnym tekstu i w porzadku gatunkowym rozprawki (stusznie rozpoznano, ze artykut

ma strukture tekstu argumentacyjnego). Przykfady uznawane byty za argumenty lub uzasadnienia
argumentacji. Niektére z odpowiedzi mozna uznac za poprawne, gdyz sformutowana zostata w nich
takze gradacyjna zasada uporzadkowania przyktaddw-argumentéw, np.:

m  Argumenty zostaty uporzqgdkowane wedtug rosnqcej sity. Pierwszy przyktad pokazuje, ze zmiana sto-
wa nie ma duzego znaczenia, natomiast argument ostatni obrazuje jak zmiana stowa wptywa
na znaczenie cytatu.

m  Przyktady sq uporzgdkowane w ten sposob, aby przechodzi¢ do coraz to mocniejszych argumentdw
potwierdzajqgcych teze we wstepie.

Pozostate, jakkolwiek prawdziwe, sprowadzajg kompozycje do podawania po sobie kolejnych

argumentow/przyktadéw przy argumentach, co odnosi sie do kazdego tekstu argumentacyjnego,

ma wiec charakter,nadzasady’, np.:

m  Zasada uporzqdkowania tych trzech przyktaddw jest podanie przyktadu i nastepna argumentacja.
Jest to rozprawka.

m  Jestto zasada rozprawki, ktéra wiqze sie z przedstawianiem kolejno nowych argumentow.

m  Zasada ta polega na podaniu przyktadu po argumencie.

3) Uporzadkowanie akapitowo-kompozycyjne

Kolejna grupa to odpowiedzi odnoszace sie do formalnego porzadku struktury tekstu, jego segmen-
tacji na sfunkcjonalizowane czesci i strukture tych czesci.

Najczesciej wskazywane byto uporzadkowanie akapitowe, np.:

m  Jestto zasada uporzgdkowania akapitowa.

m  Uporzqdkowane zostaty, kazde od nowego akapitu.

Czasamiz dodatkowym wyjasnieniem, dlaczego przyktady zostaty rozdzielone na odrebne akapity, np.:
m  Kazdy z przyktaddéw znajduje sie w innym akapicie, poniewaz dotyczy innego rodzaju btednego
zastosowania.

Kolejne dwie kategorie odpowiedzi sg efektem niezrozumienia polecenia, stad ich nieadekwatnos¢
do problemu, przed ktérym postawiono ucznidw. W pierwszym przypadku uczniowie opisywali
kompozycje akapitu, w ktorym omawiany byt przykfad, np.:

m  Najpierw przedstawione jest znieksztatcenie, pdZniej wtasciwa forma cytatu i jego znaczenie.

m  Na poczqtku przedstawiono, jak w fatwy sposéb za pomocq przyimka mozna zmieni¢ sformufo-
wanie. Nastepnie podany zostat przyktad modyfikacji cytatu. Na samym koricu zostato wyjasnione
powiedzenie.

m  Wyliczenie na zasadzie przyporzqdkowania jednego akapitu na dany cytat plus wyttumaczenie: wska-
zanie bfedu, poprawna pisownia, wniosek.

Druga grupa odpowiedzi to opis kompozycji catego fragmentu artykutu, np.:

m  Na samym poczqtku jest przedstawiony temat artykutu, nastepnie Andrzej Markowski opisuje cy-
tat z Trylogii Sienkiewicza oraz cytat Reja i Wyspianskiego. [nieczytelne stowo] wstep, rozwiniecie
i zakoniczenie.

m  Napoczqgtku autor wyjasnia co to sq skrzydlate stowa, pdZniej wprowadza nas jakie bledy sq czesto
popetniane w rozumowaniu jak i tworzeniu i na koricu zadaje pytanie po co te modyfikowania.

m  Wprowadzenie do artykutu, przedstawienie sytuacji, wyrazenie opinii.

Rowniez w tym przypadku nie mozna realizacjom ucznidw zarzucic¢ nieprawdziwosci. Sq one jednak
niepoprawne ze wzgledu na nadmierng ogélnos¢ i uniwersalno$¢ sformutowanych zasad.
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4)  Uporzadkowanie chronologiczne
Zdecydowanie niepoprawne s3 odpowiedzi wskazujace na chronologie powstania cytatow przyta-
czanych w artykule jako zasade ich uporzadkowania, np.:
Trzy przyktady przedstawione w artykule zostaty podane w kolejnosci od najmfodszego do dzieta
coraz starszego wydania.
Przyktady sq uporzqdkowane od najstarszego.
Przyktady uporzgdkowane sq od wspdfczesnych do najstarszych przeksztatceri jezyka.
Przyktady sq uporzqdkowane wedtug zasady chronologii — od tego, ktory byt najwczesniej do tego,
ktdry byt najpdznie.

5) Inne rozwigzania niepoprawne
Ponizsze przyktady (bardzo zréznicowane, czesto o niejasnej motywacji) dowodza, ze cze$¢ ucznidw
nie potrafi czytac tekstu na poziomie jego struktury, nie widzi porzgdku w tekscie, nie odczytuje funk-
cjonalnosci takiego a nie innego uporzadkowania segmentoéw tekstowych anizasady wydzielenia tych
segmentdéw, np. myli porzadek tekstu z jego przestaniem (czyta wiec tylko na poziomie znaczen), np.:
Zasada powinna byc taka, ze ludzie niepowinni przekrecac cytatdw z literatury.
Jezeli ktos cos cytuje, powinien robic to doktadnie.
Jesli cytujemy, nalezy robi¢ to doktadnie.

Zadanie 1.3.b

Wypisz wyrazy/wyrazenia, ktére wskazujg na sposéb, w jaki te przyktady zostaty
uporzadkowane.

Druga czes¢ zadania 3. wymagata rozpoznania elementow jezykowych w funkcji metatekstu, ktore
bezposrednio wskazuja na zasade uporzadkowania przytoczonych w tekscie przyktadéw, odkrywaja
tym samym przed czytelnikiem zamyst kompozycyjny autora. Za wykonanie tej czesci zadania przy-
znawano 1 punkt niezaleznie od sposobu wykonania czesci pierwszej. W kluczu odpowiedzi przyjeto
za rozwigzanie poprawne wskazanie co najmniej dwdch sposrdd trzech wyrazéw podkreslajacych
porzadek przyktadow: wtasciwie, gorzej, wreszcie, ewentualnie w formie rozbudowanej do postaci
wyrazenia.

Wykres17. Kwartylowy rozktad punktéw za zadanie 1.3.b
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Przystawalnos¢ wynikow w ¢wiartkach do wynikow catego testu nie zmienita sie w poréwnaniu
do czesci a) zadania — dobrze réznicujg one ucznidw. Jednoczesnie w kazdej ¢wiartce mniej wiecej
rownomiernie (z wyjatkiem pierwszej, gdzie réznica jest wyraznie mniejsza) zmniejszyta sie liczba
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poprawnych rozwigzan w stosunku do czesci pierwszej zadania — odpowiednio o: 13,7% w pierw-
szej cwiartce, 18,4% w drugiej, 21,5% w trzeciej i 18,2% w czwartej. Oznacza to, ze takie same problemy
zrozpoznaniem metatekstu o funkcji okreslonej w tresci zadania mieli uczniowie o wynikach nizszych,
jak i wysokich i najwyzszych w catym tedcie. Ze wzgledu na niezalezno$¢ oceny czesci b) zadania
od poprawnego rozwigzania czesci a) trudno okresli¢, jak rozktadaja sie odpowiedzi poprawne w tej
czesci zadania miedzy odpowiedzi poprawne i niepoprawne w czesci pierwszej.

Z rozwiazania czesci b) zadania zrezygnowato jeszcze wiecej ucznidw niz byto to w przypadku czesci
a). Wzrosta tez, blisko o potowe, liczba odpowiedzi niepoprawnych. O ile zatem uczniowie nawet
poprawnie rozpoznali i okredlili zamyst kompozycyjny decydujacy o porzadku przyktaddw w tekscie,
to wielu z nich nie potrafito wskazac¢ form jezykowych, za pomoca ktérych autor zasygnalizowat ten
porzadek.

Analiza jakosciowa

Zatozono, ze rozpoznanie srodkéw jezykowych, za pomoca ktorych autor odkrywa przed czytelnikiem
swoj zamyst kompozycyjny, bedzie oceniany niezaleznie od poprawnosci rozpoznania tego zamystu.
Mozna byto sie spodziewac zatem takiej sytuacji, gdy uczniowie wskazg poprawnie jezykowe wy-
ktadniki zasady kompozycyjnej (Srodki metatekstowe), bedg mie¢ natomiast problem z nazwaniem
samej zasady. Analiza ilosciowa pokazata jednak bardziej skomplikowang sytuacje, jesli chodzi o spo-
sOb rozwigzania tej czesci zadania. Whasciwie jedynie uczniowie, ktérzy jako zasade uporzadkowania
przyktadow podali zasade akapitowa lub argumentacyjna, wskazywali szereg wtasciwie, gorzej, wreszcie
jako wyktadnik tego uporzadkowania.

Catkiem inaczej rozwigzali te czes¢ zadania uczniowie, ktdrzy poprawnie rozpoznali uporzadkowanie
gradacyjne przyktadow. Dla wielu z nich nierozpoznawalna okazata sie funkcja metatekstowa lek-
semu wihasciwie, ktory ma wiele znaczen, a w artykule Markowskiego uzyty zostat takze jako ,wyraz
[...] uscislajgcy w pewnym stopniu poprzedzajgca go wypowiedz; méwigc scislej”’?. Drugoklasisci
nie postrzegali tego leksemu jako wykfadnika najnizszego stopnia porzadku gradacyjnego, o czym
Swiadczy bardzo czeste jego opuszczanie lub rozbudowywanie o inne elementy jezykowe. Wsréd
zanalizowanych rozwigzan poprawne, zgodnie z kluczem odpowiedzi, to: pojawiajace sie sporadycz-
nie wiasciwie oraz wyrazenie wiasciwie ,matq szkodliwos¢ spotecznq’. Pozostate warianty odpowiedzi,
w ktorych pojawit sie leksem wiasciwie, nalezato uznac¢ za niepoprawne, poniewaz byty zbyt rozbu-
dowane (przyjety forme zwrotu), np.:

m  Wiasciwie ,matq szkodliwosc spoteczng ma zmiana . ..

m Wiasciwie ,matq szkodliwos¢ spoteczng ma zmiana formy”

m Wiasciwie ,matq szkodliwos¢ spotecznq” ma zmiana formy znanego cytatu z , Trylogii”

Takie nadmierne rozbudowywanie pozwala wnioskowac, ze niektorzy uczniowie nie bardzo dostrze-
gaja granice miedzy formamijezykowymi, ktére w tekscie wnoszg informacje o samym tekscie (0 jego
strukturze, kompozycji, realizowanych funkcjach) oraz tymi, ktére informuja o rzeczy, czyli wnosza
informacje na realizowany w tekscie temat.

Jak widac z przytoczonych juz przyktaddw, najnizszy stopien gradacji wyrazany byt zdaniem uczniow
przede wszystkim za pomoca wyrazenia ,matq szkodliwos¢ spoteczng’, ktére konotowato najmniej
negatywne wartosciowanie pierwszego przykfadu deformacji,skrzydlatych stow” Podawane byto
ono albo samodzielnie, albo w pofaczeniu z innymi elementami jezykowymi, w tym z pominieciem
leksemu wiasciwie, np.:

®  malq szkodliwos¢ spoteczng ma

m [...],matq szkodliwos¢ spoteczng ma zmianal...]

m  malq szkodliwosc¢ spoteczng ma zmiana formy

m  malq szkodliwosc spoteczng ma zmiana formy znanego cytatu z ,Trylogii”

I~}

Stownik jezyka polskiego, red. naukowy M. Szymczak, Warszawa 1981.
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Zdecydowanie najlepiej rozpoznawalny byt leksem gorzej, wprowadzajacy gradacje drugiego stopnia,
0 czym zadecydowata prawdopodobnie bardzo wyrazista jego semantyka i forma stopnia wyzszego.
Stosunkowo czesto przymiotnik ten podawany byt samodzielnie albo, réwnie czesto, jako element
wyrazenia Gorzej, jesli|...] lub, rzadziej, w wyrazeniach bardziej rozbudowanych, np.: Gorzej, jesli zmia-
na...; Gorzej, jesli zmiana wyrazu; Gorzej, jesli zmiana wyrazu w cytacie literackim.

Jednak wielu uczniow, ktérzy taczyli uporzadkowanie gradacyjne z narastajacg zmiang pierwotnego
sensu cytatu, wskazywato jako wyktadnik tego porzadku zwrot/wyrazenie znieksztatca wymowe ca-
fosci/znieksztatcenie wymowy catosci, takze w réznych bardziej rozbudowanych konfiguracjach, np.:
m  Gorzej, jesli zmiana wyrazu w cytacie literackim znieksztatca wymowe catosci

m  gorzej[...] znieksztatca wymowe catosci

m  zmiana wyrazu w cytacie literackim znieksztatca wymowe catosci.

W tym przypadku o wyborze ucznidw decydowata wskazana przez nich zasada uporzadkowania
przyktadow — zwrot znieksztatca wymowe cafosci precyzyjniej opisywat narastajacy skutek deformadji
cytatow w postaci nasilajacej sie deformacji sensu niz sam przymiotnik gorzej.

Jesli chodzi o trzeci leksem metatekstowy, wreszcie, to przystugujaca mu w tekscie Markowskiego
funkcja wyktadnika najwyzszego stopnia uporzadkowania gradacyjnego byta stabo rozpoznawalna,
by¢ moze dlatego, ze jego podstawowa funkcja tekstowa to zamkniecie wyliczanego szeregu'® (wnosi
wiec prymarnie informacje, ze to bedzie ostatni przyktad). Dla drugoklasistow bardziej wyraziste
w funkgji gradacyjnej byto w tym przypadku wyrazenie deformacja najdalej idgca (takze w wersji
skroconej najdalej idgca). Jezeli wskazywali na leksem wreszcie, to tylko w potaczeniu z tym wyraze-
niem, np.:

m | wreszcie deformacja najdalej idgca

m  wreszcie deformacja najdalej idgca.

Jako wykfadnik najwyzszego stopnia gradacji wskazywane byto czasami takze wyrazenie zmiana

zasadnicza lub drobna réznica [...] a zmiana zasadnicza.

Problemy uczniéw, ktérzy poprawnie rozpoznali gradacyjng zasade uporzadkowania przyktadéw,

ze wskazaniem metatekstowych wykfadnikéw tego uporzadkowania, nalezatoby ttumaczy¢ tym,

ze zamyst kompozycyjny mozna odczytac nie tylko z metatekstu, ale takze z innych srodkéw jezyko-

wych uzytych w tekécie. Wiecej informacji na temat uporzadkowania wnosit szereg mata szkodliwos¢

spoteczna — znieksztatca wymowe catosci — deformacja najdalej idgca niz wtasciwie — gorzej — wreszcie.

Nalezatoby wspomniec jeszcze o jednej grupie niepoprawnych rozwigzan $wiadczacych o nieumie-

jetnosci okreslania funkcji metatekstowej srodkow jezykowych uzytych w tekstu. Wielu uczniow

wskazywato na konkretne przeksztatcenia, o ktérych byta mowa w artykule, nie potrafito wyjs¢ poza

tres¢ tekstu, nie dostrzegato w tekscie uksztattowanej z okreslonym zamystem formy, np.:

m  Konstrukcja sktadniowa ,ku pokrzepieniu” wspotczesnie ,dla pokrzepienia’, ,Pospolitosc, a nie rzeczy-
wistos¢” 12" nie ,i”

m  Ku-dla, pospolitos¢ — rzeczywistos¢, iz — .

m 1.,kupokrzepieniu”—,dla pokrzepienia” archaizacja 2. ,rzeczywistosc skrzeczy”—,pospolitosc skrzeczy”
bigd rzeczowy 3. ,nie gesi i swdj majq” — ,nie gesi, iz swoj majq” catkowita zmiana znaczenia

m dla pokrzepienia serc’ ,pospolitosc skrzeczy’, ,Polacy nie gesi i swdj jezyk majq”

m ,Rzekomo za Sienkiewiczem mdwimy, Ze ktos cos zrobit ku pokrzepieniu serc” llez to razy styszelismy
otym, ze ,rzeczywistos¢ skrzeczy™ | wreszcie deformacja najdalej idgca”

Z przedstawionej analizy wynika, ze spojrzenie na tekst jako na uporzadkowanga formalng catosc,
a nie tylko zbidr elementéw tresciowych, okazato sie dla wielu ucznidw zadaniem trudnym. Analiza
na poziomie struktury sprawiata im sporo problemow - zob. Wnioski i zalecenia” pkt 4).

¥ Tamze.



5. Wyniki

5.2. Wynik z czesci testowej

Zadanie 1.4

Wpisz TAK, jesli zdanie jest zgodne z tekstem, lub NIE - jesli nie jest zgodne.

Dokonywanie niewielkich zmian w,skrzydlatych stowach”moze mie¢ wptyw
na zmiane ich znaczenia.

W sformutowaniu,dla pokrzepienia serc” Henryk Sienkiewicz
zastosowat archaizacje.

o) | Nie jest pewne, dlaczego tacine nazywano gesim jezykiem.

Zadanie sprawdzato umiejetno$¢ czytania tekstu na poziomie znaczen. Przyktad a) wymagat wni-
kliwego odczytania tych fragmentow tekstu, w ktérych omdwione zostaty deformacje wybranych
L,skrzydlatych stéw’, a przede wszystkim ich konsekwencje — to tu mowa jest o zmianach znaczenio-
wych. PodpowiedZ mozna byto znalez¢ takze w odpowiedzi na zadanie 1.3 — osoby, ktére uznaty,
7e zasada uporzadkowania przykfadéw w artykule jest stopien modyfikacji znaczenia, miaty gotowa
odpowiedZ na zadanie 1.4a). Aby rozwiagza¢ pozostate dwa przyktady, nalezato dokonac interpretacji
semantycznej dwoch zdan z artykutu — w przyktadzie b) zdania ,Znieksztatcajac cytat, przypisujemy
autorowi intencje archaizacyjne, ktérych akurat w tym miejscu nie przejawiat’, a w przyktadzie c) zda-
nia, A gesim jezykiem nazywano wowczas tacine — czy to od skojarzen dzwiekowych, czy tez raczej
od tego, ze pisano w tym jezyku — gesim pidrem”. Za poprawne wykonanie zadania przyznawany
byt 1 punkt. Aby go uzyskac, uczer musiat poprawnie oceni¢ zgodnos$c¢ lub nie z tekstem wszystkich
trzech przyktadow.

Wykres 18. Kwartylowy rozktad punktéw za zadanie 1
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Kwartylowy rozktad punktéw za zadanie jest skorelowany z wynikami catego testu, jednak dosy¢
,Sptaszczony” - réznica miedzy poprawnymi rozwigzaniami w pierwszej i czwartej ¢wiartce wynosi
tylko ok. 20%. Zatem zadanie srednio zréznicowato uczniéw. Niewiele mniej niz potowa uczniow
Z najnizszymi wynikami w catym badaniu poprawnie okreslita zgodnos¢ z tekstem lub nie wszyst-
kich trzech stwierdzen. Z kolei prawie 40% drugoklasistow o najwyzszych wynikach w catym tescie
popetnito co najmniej jeden bifad w rozwigzaniu tego zadanie lub je opuscito.

Odczytanie catego tekstu lub jego fragmentu na poziomie dostownym sprawito badanym uczniom
sporo probleméw. Niewiele ponad potowa z nich rozpoznata poprawnie zgodno$¢ lub niezgodnosc
7 tekstem artykutu trzech podanych stwierdzen. Opuszczer byta znikoma liczba, co oznacza, ze prawie
co drugi drugoklasista popetnit co najmniej jeden btad w rozwigzaniu zadania.

Stwierdzenie Dokonywanie niewielkich zmian w ,skrzydlatych stowach” moze powodowac wplyw
nazmiane ich znaczenia byto zgodne z wymowa tekstu, tymczasem prawie wszyscy uczniowie uznali,
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ze tak nie jest. Prawdopodobnie sugerowano sie pierwszym przyktadem obrazujacym sposéb prze-
ksztatcania cytatow, ktére rzeczywiscie nie skutkuje zmiang znaczenia. Tymczasem w zadaniu uzyto
konstrukgcji moze powodowac, a nie powoduje (zawsze) — zdaje sie, ze uczniowie tej subtelnosci nie za-
uwazyli. Nalezato zatem przyjrzec sie takze pozostatym dwodm przyktadom, o ktérym mowa w tekscie.
Drugi w kolejnosci obrazuje réwnie niewielkg modyfikacje formy (wymiana zaledwie jednego wyrazu),
podobnie zreszta jak trzeci, ktéra jednak majuz istotne konsekwencje dla znaczenia catego wyrazenia.
Drugi z podanych przyktadéw W sformutowaniu ,dla pokrzepienia serc” Henryk Sienkiewicz zastosowat
archaizacje byt niezgodny z trescig artykutu — zdecydowana wiekszo$¢ badanych uczniow uznata
jednak inaczej. Rozktad wynikow w tej czesci zadania okazat sie odwrotnie proporcjonalny do wyni-
kéw w catym tescie — najwiecej poprawnych odpowiedzi udzielili uczniowie o najnizszych wynikach
w catym badaniu, a najmniej ci o wynikach najwyzszych. A przeciez w artykule zostato wprost powie-
dziane, ze Sienkiewicz intencji archaizacyjnych [. . .] akurat w tym miejscu nie przejawiat, ze to my takie
mu przypisalismy, przeksztatcajac jego stowa. Wyglada na to, ze badani uczniowie nie zrozumieli tresci
drugiego akapitu tekstu, a przede wszystkim ostatniego zdania tego fragmentu, petnigcego funkcje
konkluzji. By¢ moze pojecie archaizacji nie do konca zostato dobrze przyswojone. Albo tez uczniowie
nie czytali wnikliwie, a positkowali sie, dos¢ bezmyslnie, wiedzg wyniesiona z lekcji — przeciez jezyk
JTrylogii” jest stylizowany na polszczyzne siedemnastowieczng, co automatycznie powinno oznaczac,
ze Sienkiewicz stosowat archaizacje w catym tekscie.

Trzecie stwierdzenie Nie jest pewne, dlaczego tacine nazywano gesim jezykiem byto zgodne z wymowa
tekstu. Jedynie niecate 40% badanych uczniéw udzielito poprawnej odpowiedzi, przy tym tu takze
kwartylowy rozktad wynikéw jest odwrotnie proporcjonalny do wynikéw uzyskanych w catym tescie.
Roznice miedzy ¢wiartkami nie sa duze — miedzy pierwsza a czwartg liczba poprawnych rozwigzan
zmniejsza sie o 11,5 p.p.,, a miedzy pierwsza a drugg zaledwie o 3,7 p.p., CO 0zZnacza, ze Wszyscy
uczniowie, niezaleznie od wyniku ogolnego, mieli podobne problemy z tym przyktadem. Przyczy-
ng nieudzielenia poprawnej odpowiedzi mogto by¢ niezrozumienie fragmentu czy to od [...], czy
tez raczej od tego, ze [...], ktory wskazywat na poprawne rozwigzanie. Zastosowana w tym zdaniu
konstrukcja sktadniowa wskazywata na alternatywnos¢ wyrazonych sagdéw, a wiec ich niepewnosc;
te wymowe wzmacniat jeszcze leksem raczej. To moze wskazywac na problemy z odczytywaniem
Znaczen na poziomie struktury zdania.

Zadanie 1.5.a

a) Zacytujfragment tekstu, w ktérym autor przedstawia opinie wyobrazonych przez sie-
bie polemistéw.

Zadanie sprawdzato umiejetnos¢ czytania tekstu popularnonaukowego na poziomie jego retorycznej
organizacji. Zastosowany w artykule zabieg retoryczny zostat nazwany w poleceniu — to sformutowa-
nie mozliwych, lecz przeciwnych niz autora tekstu opinii na temat dopuszczalnosci przeksztatcania
,skrzydlatych stow”. Przed uczniem postawiono zadanie (czes¢ a) zacytowania fragmentu tekstu za-
wierajgcego przytoczenie polemicznych opinii, co wymagato znalezienia w tekscie i zinterpretowania
zwrotu powie ktos, wskazujgcego wprost na inng osobe niz autor artykutu. Uczen otrzymywat 1 punkt
7a poprawne zacytowanie wiasciwego fragmentu.
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Wykres 19. Kwartylowy rozktad punktéw za zadanie 1.5.a
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Kwartylowy rozktad punktow pokazuje, ze zadanie dobrze zréznicowato drugoklasistow. Najstabiej
poradzili sobie uczniowie z wynikami w pierwszej ¢wiartce — tylko co czwarty poprawnie wskazat
cytat zawierajacy polemiczng opinie. Wiasciwego cytatu takze nie potrafit wskazac prawie co trzeci
uczen z wynikiem ogdlnym mieszczacym sie w czwartej ¢wiartce.

Wydawac by sie mogto, ze nie ma prostszej czynnosci niz zacytowanie fragmentu tekstu zawie-
rajgcego informacje wskazang w tresci zadania. Tymczasem zaledwie niespetna potowa drugo-
klasistow potrafita znalez¢ w tekscie artykutu fragment, w ktérym autor przedstawit polemiczne
w stosunku do wiasnych opinie o dopuszczalnosci modyfikowania ,skrzydlatych stow”. O tym,
ze zadanie to przerosto kompetencje wielu ucznidw, Swiadczy¢ moga stosunkowo liczne opusz-
czenia — najliczniejsze u dyslektykow, oni tez uzyskali wyraznie nizszy wynik od swoich réwie-
snikow (0 7,5 p.p. w stosunku do nie dyslektykéw). To nie powinno zaskakiwa¢, gdyz dysleksja
zaburza proces czytania. Wyniki w pozostatych wydzielonych warstwach sa zbiezne, niewiele sie
od siebie réznia.

Analiza jakosciowa
Opinie polemiczne zostaty przytoczone we fragmencie rozpoczynajagcym ostatni akapit tekstu — ocze-
kiwano, ze uczen zacytuje:
A moze — powie ktos — te wszystkie zmiany sq celowe, zamierzone i stanowiq polemike z sentencjami
od dawna znanymi, a przez to wyswiechtanymi? Moze jest to proba ich odSwiezenia?

Za poprawne uznawano takze przytoczenie tylko pierwszego zdania tego fragmentu (w poleceniu
nie okreslono, ile opinii powinien uczen przytoczyc):
A moze — powie ktos — te wszystkie zmiany sq celowe, zamierzone i stanowiq polemike z sentencjami
od dawna znanymi, a przez to wyswiechtanymi?,
a takze wersje pomijajgce caty poczatkowy fragment A moze — powie ktos — te... lub ktérys jego
element, uznajac, ze w poleceniu wymagano przytoczenia opinii, a te zostaty wyrazone w dalszej
czesci, np.:
wszystkie zmiany sq celowe, zamierzone i stanowiq polemike z sentencjami od dawna znanymi, a przez
to wyswiechtanymi? Moze jest to préba ich odswiezenia?

Nie uznawano natomiast sporadycznie pojawiajacych sie w odpowiedziach wersji rozszerzonych
o fragmenty z dalszej czesci ostatniego akapitu, np. 0 zmiany sq nieznaczne i wtasciwie niezauwa-
zalne — tego typu rozwigzania $wiadczyty o nieumiejetnosci rozgraniczenia opinii autora od opinii
antagonistow.

W analizowanych realizacjach pozostate niepoprawne odpowiedzi sprowadzaty sie do wskazania in-
nego cytatu w funkgji przytoczenia polemicznych opinii. Zdecydowanie najliczniejsze byty cytowania
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w réznych wersjach (krotszych i dtuzszych) fragmentu ostatniego akapitu od Przeciw temu przema-

wiajq dwa argumenty. .., w tym najczesciej:

m iy bytby to publicysta czy moéwca, ktdry swiadomie modyfikowatby tak, zeby nikt tego nie poznat.

m  lubZlybytby to publicysta czy méwca, ktory swiadomie modyfikowatby tak, zeby nikt tego nie poznat.
Jesli wiec cytujemy — rébmy to doktadnie.

Mozna domyslac sie, ze ucznidw zmylity leksemy publicysta i méwca, ktére zidentyfikowane zostaty
jako nazwy wyobrazonych polemistow. Wybér tego fragmentu, jak i innych niepoprawnych, wskazuje
na nieumiejetnosci rozdzielenie kategorii ,kto méwi”i,o kim sie mowi”

Inne, znacznie rzadsze, cytacje fragmentow ostatniego akapitu to, np.:

m  zmiany sq nieznaczne i wlasciwie niezauwazalne

m zmodyfikowane cytaty sq uzywane stale w takiej tylko formie i znowu — uchodzq za oryginat

m  Przeciw temu przemawiajq dwa argumenty: zmiany sq nieznaczne i wtasciwie niezauwazalne dla
czytelnikéw czy stuchaczy, ktérzy myslq, ze jest to wierny cytat. Po drugie — zmodyfikowane cytaty
sq uzywane stale w takiej tylko formie i znowu — uchodzq za oryginat.

m Podrugie—zmodyfikowane cytaty sq uzywane stale w takiej tylko formie i znowu — uchodzq za orygi-
nat. Zty bytby to publicysta czy méwca, ktéry Swiadomie modyfikowatby tak, zeby nikt tego nie poznat.
Jesli wiec cytujemy — rébmy to doktadnie.

m  Przeciw temu przemawiajq dwa argumenty: zmiany sq nieznaczne i wtasciwie niezauwazalne dla
czytelnikéw czy stuchaczy, ktérzy myslg, ze jest to wierny cytat. Po drugie — zmodyfikowane cytaty
sq uzywane stale w takiej tylko formie i znowu — uchodzq za oryginat. Zty bytby to publicysta czy
maweca, ktéry Swiadomie modyfikowatby tak, zeby nikt teqo nie poznat. Jesli wiec cytujemy — rébmy
to doktadnie.

Uczniowie tak odpowiadajacy rozpoznali poprawnie akapit, w ktérym toczy sie wyobrazona polemika,
pomylili jednak role autora i polemisty, co $wiadczy o nierozpoznaniu wewnatrztekstowych relacji
nadawczych.

Cytowane byty takze najrézniejsze fragmenty spoza ostatniego akapitu, takze w wersjach o réznym

stopniu rozbudowania, Np.:

m  Zamiar poety jest jasny. Wokdt jest tyle pospolitosci, ze nie sposob realizowac rzeczy wzniostych.
Wszechobecna pospolitos¢ ludzkich zachowari i dziatan niweczy wszelkie starania o dokonania
wielkie, niepospolite.

m Acdzto bytby za powéd do dumy?! + Ze nie jestesmy gesmi? + Tez mi powdd do chwaty!

m  SensPanarejowej sentendjijest wiec taki: Niech wszyscy za granicq wiedzq, Ze Polacy majq swaj jezyk,
a nie facine, i mogq tworzyc¢ literature w tym jezyku.

m lleztorazy styszelismy o tym, Ze ,rzeczywistos¢ skrzeczy’

m  Wszechobecna pospolitos¢ ludzkich zachowan i dziatar niweczy wszelkie starania o dokonania wiel-
kie, niepospolite.

m  Tak wiec u Wyspianskiego skrzeczy pospolitos¢, a nie rzeczywistosc. Zamiar poety jest jasny. Wokdt
Jjest tyle pospolitosci, ze nie sposdb realizowac rzeczy wzniostych. Wszechobecna pospolitosc ludzkich
zachowan i dziatan niweczy wszelkie starania o dokonania wielkie, niepospolite.

m |, Skrzydlate stowa” to powiedzonka znanych postaci albo cytaty z literatury, ktdre sq czesto uzywane
w rozmaitych tekstach, czasem wystepujq jako ozdobnik przemowienia albo innej wypowiedzi pu-
blicznej i majq swiadczy¢ o erudycji mdwiqcego.

m  Zdarza sie jednak, Zze pewne takie cytaty literackie, cho¢ czesto uzywane, sq przytaczane niescisle,
przekrecane, modyfikowane. Niekiedy nie ma to wiekszego znaczenia, ale w innych wypadkach moze
prowadzi¢ do wypaczenia mysli w nich zawartej, do zmiany intencji autora.

m  Znieksztatcajqc cytat, przypisujemy autorowi intencje archaizacyjne, ktérych akurat w tym miejscu
nie przejawiat.
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Ta grupa niepoprawnych odpowiedzi wskazuje na problemy z rozpoznaniem w tekscie fragmentu
zawierajgcego polemike miedzy adwersarzami. Niektorzy uczniowie zdawali sie nie rozumiec stéw po-
lemista i polemika i to mogta by¢ gtdéwna przyczyna zacytowania niewtasciwego fragmentu — $wiadcza
o tym odpowiedzi udzielone w drugiej czesci zadania (zob. fragment opracowania dot. zadania 1.5.b).
Nieumiejetnos¢ rozpoznania fragmentu tekstu, w ktérym zastosowany zostat wskazany w poleceniu
zabieg retoryczny, jako strategia organizujgca wywod argumentacyjny, swiadczy o trudnosciach,
jakie ma wielu drugoklasistéw z czytaniem tekstu na innych poziomach niz tresciowy —zob. ,Wnioski
i zalecenia” pkt 4).

Zadanie 1.5.b

b) Wyjasnij, jaki efekt autor uzyskat dzieki przedstawieniu opinii wyobrazonych
polemistéow.

W drugiej czesci zadania nalezato okresli¢ funkcje zabiegu retorycznego, polegajacego na przyta-
czaniu polemicznych opinii w wywodzie argumentacyjnym. PodpowiedZ znajdowata sie w zdaniu
Przeciw temu przemawiajq dwa argumenty i wskazywata na celowe wejscie w spér z sgdami antago-
nistycznymi po to, by dowies¢ wiasnej racji. Uczen otrzymywat 1 punkt za poprawne rozwigzanie tej
czesci zadania, ale tylko wowczas, gdy zacytowat wczesniej wiasciwy fragment tekstu.

Wykres 20. Kwartylowy rozktad punktéw za zadanie 1.5.b
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Wynik uzyskany za zadanie 1.5.b w kolejnych ¢wiartkach wskazuje, ze zadanie dobrze roznicuje
uczniow. Spadek poprawnych rozwigzan w stosunku do wykonania zadania 1.5.a) widoczny jest
w kazdej ¢wiartce i jest to spadek wyrazny — w pierwszej ¢wiartce o 16% w stosunku do poprawnych
rozwigzan pierwszej czesci zadania, w drugiej o 16,6%, w trzeciej o 21,4%, a w czwartej o 18,8%.
Wiekszos¢ drugoklasistéw z wynikami mieszczacymi sie do trzeciego kwartyla (¢wiartki |, I1'i lll) nie
potrafito okresli¢ funkcji odwotania sie autora tekstu do opinii polemicznych, a w przypadku uczniow
o najwyzszych wynikach w badaniu co drugi z nich nie poradzit sobie z tym zadaniem.

Procent poprawnych wykonan czesci b zadania jest znacznie nizszy od poprawnych odpowiedzi
w czesci a (réznica wyniosta 18,3 punkty procentowe). Biorac pod uwage, ze przyznanie punktu
za czes¢ drugg uzaleznione byto od poprawnego rozwigzania czesci pierwszej, to okazuje sie, ze pra-
wie pofowa uczniow, ktérzy zacytowali wiasciwy fragment tekstu, nie potrafita okresli¢ funkcji za-
stosowanego w artykule zabiegu retorycznego. Zwraca uwage jeszcze wiekszy niz w zadaniu 1.5.a)
procent opuszczen czesci b — w skali ogolnej wzrost 0 4,7 p.p. Dotyczy to wszystkich wydzielonych
warstw, z tym ze najwieksze problemy mieli uczniowie z dysleksjg — pominat te czes¢ zadania co pia-
ty uczen dysfunkcyjny, a procent rozwigzan w tej grupie byt 0 4,7 p.p. nizszy niz w grupie uczniéw
niedyslektycznych.
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Analiza jakosciowa
Wsrod poprawnych okresler celu postuzenia sie przez autora artykutu zabiegiem przywotania pole-
micznych opinii mozna wyréznic:

wskazanie na wzmocnienie wiasnej tezy, np.:

Autor przedstawia inny punkt widzenia niz przedstawiony w artykule, a nastepnie neguje go swoimi
argumentami, aby pokazac to, ze ma on racje i jego rozwazania sq trafne.

Maogt od razu obronic swojq opinie o przeksztatceniach, a takze jq umocnit i uzasadnit.
Przedstawiajqc opinie wyobrazonych polemistow, autor mdgt potem uzyc kontrargumentow, ktére
majq na celu przekonac czytelnika o stusznosci jego artykutu.

Jeszcze bardziej, kontrujqgc ich argumenty, obronit swojq teze, ktorq stawiat na poczqtku i byt jej wierny.
Podkreslit on, ze nawet niewielkie korekty sq niedopuszczalne, bo mogq wprowadzic¢ w bigd stucha-
jqcych. Uzasadnit swoje stanowisko.

Autor w ten sposob chciat dodatkowo wzmocnic swojg argumentacje poprzez uprzedniq odpowiedz
na potencjalnie mozliwe pytania czy tez odmienne opinie.

wskazanie na ostabienie tezy polemistow, np.:

Autor przedstawit te opinie, aby przedstawic argumenty przemawiajqgce przeciw tym opiniom, aby
im zaprzeczyc.

Dzieki temu autor moégt od razu zaprzeczy¢ tym opiniom, obali¢ je i podkresli¢ niewiedze oséb tak
mawigcych.

Przedstawit dzieki temu swoje argumenty, ktdre przemawiajq za tym, iz nie majq oni racji.

Opinie wyrazity potencjalne pytania i argumenty przeciw jego opinii i daty mozliwosc ich obalenia.
Autor przytoczyt opinie wyobrazonych polemistow, aby pézniej mdoc przedstawic¢ kontrargumenty
i zanegowac ich mysli.

Przedstawit on moZzliwe, rézniqce sie od jego, opinie i zyskat mozliwos¢ zanegowania ich.

wskazanie na zobiektywizowanie wywodu i tym samym uwiarygodnienie wtasnego zdania przez
autora (rzadziej), np.:

Dzieki przedstawieniu opinii wyobrazonych polemistdw, autor stara sie pokazac temat w jak najbar-
dziej obiektywnym Swietle i odpowiedzie¢ na hipotetyczne pytania polemistow.

Dzieki temu, Ze opinia ta jest przeciwna opinii autora, autor zyskuje na wiarygodnosci, mozna lepiej
poznac jego zdanie.

Podkreslit ze w tym co pisze, jest prawda. Pewnie wielu z nas zadato sobie takie pytania jak polemisci,
a autor je stanowczo zanegowat.

Tekst jest bardziej wiarygodny. Efekt ten autor uzyskat, pokazujqc czytelnikowi logicznos¢ swoich
argumentow.

Dzieki przedstawieniu opinii wyobrazonych polemistow autor sprawit, ze tekst wydaje sie by¢ bardziej
wiarygodny.

wskazanie na konstrukcje tekstu na zasadzie dyskusji/dialogu, po to, by przedstawic¢ opinie au-
tora artykutu na tle innych, odmiennych i w ten sposob przekona¢ do wiasnego stanowiska
(rzadziej), np.:

Przedstawienie opinii polemistow pozwolito mu odpowiedzie¢ na kontrowersyjne pytania, ktére ktos
mdgtby zadac, po przeczytaniu tekstu.

Autor uzyskat efekt dyskusji, w ktdrej mdgt wyrazi¢ argumenty przeciw opinii polemistdw.

Dzieki temu autor uzyskat efekt dialogu i moégt skonfrontowac sie z potencjalnymi polemistami.
Zawierajqc w sobie tekscie opinie wyobrazonych polemistéw, autor uzyskat efekt podjecia dyskusji,
wymiany zdan i przytoczenia wyjasnieri za nimi idqcych.

Autor dzieki takiemu zabiegowi odpowiedziat na mozliwg polemike, odpowiadajqc na opinie wy-
obrazonych polemistdw.

Nie wszyscy uczniowie, ktorzy zacytowali wiasciwy fragment, poradzili sobie z okresleniem celu,
w jakim autor przytoczyt opinie wyobrazonych polemistow. Wsrod analizowanych rozwigzan tego
zadania znalazly sie takie, ktérych autorzy zinterpretowali stowo efekt uzyte w poleceniu nie jako
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pytanie o cel, funkcje zastosowanego w tekscie zabiegu retorycznego (odpowiedz na pytanie: po co?),

ale o jego skutek, stad koncentrowali sie na tresci ostatniego akapitu i wskazywali na wniosek wyni-
kajacy z podjetej polemiki, np.:

Zaznaczyt jak bardzo te btedy sq razqce i niedopuszczalne.

Ukazat, ze przekrecanie i modyfikowanie cytatéw nie jest dobre, bo psuje sens wypowiedzi. Przez te
stowa chciat ukazac, ze jak cytujemy mamy to robi¢ doktadnie.

Autor w ten sposdb chciat pokazac, ze zmiany cytatow nie sq celowe.

Autor uzyskatefekt podsumowania swojego artykutu oraz przestrogi przed modyfikowaniem cudzych
wypowiedzi, idei.

Dzieki przedstawieniu tej opinii autor pod koniec tekstu zawart wniosek i podsumowanie catego tekstu.

Czasami jako cel wskazywano uaktywnianie odbiorcy, zaangazowanie go w polemike, np.:

Dzieki przedstawieniu opinii wyobrazonych polemistow autor spowodowat u czytelnikéw zastano-
wienie; wzbudzit w nich myslenie, przedstawiajqc inny tok myslenia, niz sam obrat.

Autor osiqgngt efekt zmylenia, chciat aby ludzie, ktérzy czytajq artykut zastanowili sie, czy pomyfki
w cytatach nie sq efektem zamierzonym.

Autor poprzez zastosowanie pytania retorycznego zmusit czytelnika do refleksji nad sensem jaki ma de-
formacja skrzydlatych stow.

Nieliczni uczniowie doszukali sie strategii oSmieszenia sadéw niezgodnych ze stanowiskiem autora,

by w ten sposéb je zanegowac, np.:

Autor dzieki przedstawieniu opinii wyobrazonych polemistdw uzyskat efekt satyrystyczny [!], wysmie-
wajqcy ludzi uzywajqcych niepoprawnych cytatdw.

Autor uzyskat efekt ironiczny, wyjasniajqcy, jak wazne jest odczytywanie doktadnie cytatow.

Autor ironicznie przedstawit opinie wyobrazonych polemistdw, przez co wydajq sie one infantylne.
osmieszenie mowcow, ktorzy swiadomie zmieniajq cytaty poetdw

Autorowi udato sie wysmiac tych, ktérzy nie potrafiq przyznac sie do bteddw.

Wiele z odpowiedzi niepoprawnych byto efektem niezrozumienia tekstu na poziomie znaczen, np.:

W celu ukazania, ze nie wszystkie przeksztatcone przytoczenia sq btedem. Mogq by¢ one zamystem
autora.

Autor uzyskat efekt zobrazowania, ze ludzie nie zauwazajg zmian wprowadzonych w tych
powiedzeniach.

Autor dzieki przedstawieniu takiej opinii uzyskat uzasadnienie dla przeksztatcania cytatow.

Autor uzyskat przez to efekt chwilowego zawahania, zastanowienia sie.

Autor chciat przedstawic efekt archaizadji.

Zaden gdy zaraz zaprzeczyt takiej tezie méwiqc ze zmiany sq nieznaczne i niewidoczne dla czlowieka

Nalezatoby jeszcze zwrdci¢ uwage na jedng grupe odpowiedzi tych ucznidw, ktdrzy nie potrafili
wskazac wiasciwego cytatu, tzn. Zle rozwigzali pierwsza czes¢ zadania. Chodzi o takie okreslenia celu

przywotania sadow polemicznych, ktére swiadcza o nieznajomosci znaczenia stowa polemika, np.:

Autor uzyskat efekt poréwnania prawdziwych polemistow takich jak Stanistaw Wyspiariski z teraz-
niejszymi, ktorzy niweczq wszystko.

Autor pokazuje nam, ze niedoktadne stosowanie cytatow przez polemistdw, moze miec zte skutki.
Autor pokazat, po co polemisci zmieniajq ,skrzydlate stowa” cho¢ i tak dla normalnego cztowieka
sq one niezauwazalne i myslq oni, ze sq to wierne cytaty.
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Zadanie 1.6

Napisz streszczenie artykutu liczace 40-60 stow.

Zadanie sprawdzato umiejetnos¢ wykonywania jednego z typdw dziatar na tekscie — streszczania
artykutu popularnonaukowego. To umiejetnos¢ bardzo przydatna w zyciu, ale trudna ze wzgledu
na swojg ztozonosc¢. Poprawne streszczenie tekstu wymaga, po pierwsze, globalnego odczytania
tekstu na poziomie znaczen, a po drugie, przeprowadzenia analizy ukierunkowanej na wyodrebnienie
tematu (o czym jest tekst) i rematu (co sie mowi w tekscie na ten temat) catego tekstu, rozpoznanie
tematéw i rematdw na nizszych pietrach organizacji znaczen w tekscie (o réznym stopniu szczego-
towosci), odtworzenie relacji miedzy elementami tresci oraz ustalenie zakresu tresci, ktéry powinien
zosta¢ uwzgledniony w streszczeniu (co uwarunkowane jest okreslong w zadaniu dtugoscia stresz-
czenia). Ostatnia trudnos$¢, to nadanie streszczeniu ksztattu jezykowego, a to wymaga opanowania
specyficznych sprawnosci jezykowych — precyzyjnego, jasnego i skrétowego mowienia o rzeczy.
W dobrze napisanym streszczeniu powinna znalez¢ sie informacja o gtéwnym temacie tekstu (przed-
miocie rozwazan, podstawowej mysli) oraz o tym, co na ten temat powiedziano w tekscie. To warunek
konieczny, aby zgodnie z zastosowanymi w badaniu kryteriami oceny mozna byto uznac za stresz-
czenie tekst napisany przez ucznia. Dodatkowe kryteria to: adekwatny poziom uogdlnienia tresci,
logicznie spdjny porzadek tekstu oraz zachowanie wymaganej dtugosci streszczenia. Za spetnienie
wszystkich warunkéw przyznawano 3 punkty. Streszczenia ocenione na 2 lub 1 punkt nie musiaty
miescic¢ sie w 40-60 stowach, a ich ocena zalezata od niespetnienia jednego (2 punkty) lub dwdch
(1 punkt) pozostatych kryteriow. Uczer nie otrzymywat punktdw za streszczenie, jesli nie przedstawit
tematu tekstu i tego, co na ten temat powiedziano w tekscie, oraz jedli napisany przez niego tekst
miat forme planu (tekst musiat by¢ ciagty, z ewentualnym podziatem na akapity) lub jesli zawierat
tylko linearny skrot tresci tekstu (byt jego konspektem). Ocenie nie podlegata poprawnosc jezykowa,
stylistyczna i zapisu.

Wykres 21. Kwartylowy rozktad punktéw za zadanie 1.6

odsetki popr. odpowiedzi
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Na wykresach kwartylowych wida¢ duze zréznicowanie poziomu opanowania umiejetnosci streszcza-
nia w kazdej ¢wiartce, mimo zachowania ogdinej zasady zwiekszania procentu poprawnych i bliskich
poprawnemu rozwigzan w kolejnych ¢wiartkach. Najmocniejsza korelacja z wynikiem catego testu
(najlepsze zroznicowanie uczniow) widoczna jest w przypadku streszczen w petni poprawnych (z naj-
wiekszym skokiem liczby poprawnych realizacji miedzy trzecig i czwartg ¢wiartka) oraz realizacji nie-
poprawnych (z najwiekszym spadkiem liczby btednych realizacji miedzy ¢wiartka pierwsza a druga).
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Uwage nalezatoby zwrdci¢ na ¢wiartke trzecia i czwartg. W grupie uczniow z wynikiem w trzeciej
¢wiartce (a wiec stosunkowo wysokim) byto tyle samo realizacji ocenionych na maksimum punktéw,
jakibtednych — $wiadczy to o duzym zréznicowaniu poziomu umiejetnosci streszczania w tej grupie.
Z koleiw czwartej ¢wiartce prawie identyczny, przy tym znaczny (po ok. 25%), byt procent streszczen
w petni poprawnych i niepetnych — taki rozktad wynikow takze obrazuje duza rozpietos¢ w poziomie
kompetencji streszczania u uczniéw o najwyzszych wynikach w catym badaniu, ale jednoczesnie
uswiadamia skale tego zréznicowania — dotyka ono potowy wynikéw w ostatniej ¢wiartce. Uwage
zwraca ponadto identyczny procent streszczen bliskich poprawnemu w trzeciej i czwartej ¢wiartce.
Streszczen spetniajacych wszystkie kryteria byto w sumie niewiele (srednio ok. 14%, mniej jedynie
w grupie dyslektykdw — 12%), ale jesli wzig¢ pod uwage realizacje bardzo bliskie petnej popraw-
nosci (za dtugie lub z zaburzeniami poziomu uszczegdtowienia albo spdjnosci logicznej) to widac,
ze codrugi uczen potrafi w miare poprawnie (ewentualnie z niewielkimi problemami) strescic¢ artykut
popularnonaukowy. A gdy sie wezmie pod uwage realizacje ocenione na 1 punkt, mozna uznac,
7e czterech na pieciu drugoklasistow wie, co to jest streszczenie (ma swiadomos¢, Ze streszczajac
tekst, nalezy okresli¢ nadrzedny temat tekstu i to, co sie na ten temat mowi), cho¢ co trzeci ma duze
problemy z nadaniem swojemu streszczeniu optymalnego ksztattu. O nabytych juz kompetencjach
w zakresie streszczania tekstu swiadczy¢ moga zaskakujaco nieliczne opuszczenia — uczniowie nie
bali sie tego zadania, cho¢ byto ztozone, trudne i czasochtonne. Prawdopodobne jest, ze gtéwna
przyczyna opuszczen byt brak motywacji — zadanie zamykato pierwszy test w zestawie testowym
i wymagato sporo czasu i duzego wysitku, co mogto sktania¢ mniej zmotywowanych uczniéw
do jego opuszczenia.

Zestawienie danych statystycznych pokazuje, ze wyniki w wydzielonych warstwach raczej niewiele
sie od siebie r6znia. Wieksze zréznicowanie widac tylko w grupie dyslektykéw (o 2,3 p.p. nizsze wyniki
ucznidw z dysfunkcja); poza tym troche lepiej poradzity sobie ze streszczeniem uczennice niz ucznio-
wie, ale roznica jest bardzo niewielka (1,6 p.p.). Mozna zatem stwierdzi¢, Zze na poziom opanowania
umiejetnosci streszczania tekstu popularnonaukowego nie majg wiekszego wptywu takie czynniki,
jak: ptec¢ oraz zakres realizowanej tresci ksztatcenia.

Analiza jakosciowa

Streszczenia, ktére spetniaty wszystkie wymagania opisane w kryteriach, to np. (w nawiasie podano

liczbe stéw):

m  Artykutpt.,O przekrecaniu, czyli skrzydlate stowa ze zwichnietym skrzydtem” Andrzeja Markowskiego
opowiada o cytatach z polskiej literatury ktdre zostaty zmienione w rézny sposdb, przez co najczesciej
zmieniajq swoje znaczenie. Autor przytacza trzy sformutowania trzech twércéw — Henryka Sienkiewi-
cza, Stanistawa Wyspianskiego oraz Mikotaja Reja. Wyjasnia btedy w znanych powiedzeniach. Na ko-
niec Markowski radzi, bysmy uzywajqc cytatéw uzywali ich doktadnie. (58)

m  Andrzej Markowskiw artykule ,O przekrecaniu, czyli skrzydlate stowa ze zwichnietym skrzydtem” po-
ruszyt problem modyfikacji stéw znanych autoréw przez wspditczesnych ludzi. Zauwazyt iz moze sta-
nowic to powazny problem w odbiorze oraz wtasciwemu zrozumieniu znaczenia. W swoim artykule
przedstawia konkretne przyktady, najczestrzych przekreceri znany cytatéw pochodzqcych z polskiej
literatury. W zakoriczeniu zwraca sie z prosbq o doktadnosc w cytowaniu. (58)

m  ArtykutAndrzeja Markowskiego moéwi o modyfikacjach powiedzonek znanych postacilub cytatéw z li-
teratury i o wptywie na prawidtowe ich zrozumienie. Autor podat trzy przyktady, w ktdrych przedstawit
rézne konsekwencje tych przeksztatceri. Przedstawia on réwniez swojq opinie na ten temat nie zgadza-

Jjqc sie z celowosciq takich zabiegow i przestrzega czytelnikéw przez niedoktadnym cytowaniem. (52)

m  Artykut O przekrecaniu, czyli skrzydlate stowa ze zwichnietym skrzydtem” opowiada o nieswiado-
mym modyfikowaniu cytatéw. Autor tekstu przedstawia trzy przyktady przeksztatcen, ktére zmieniajq
sens stow znanych pisarzy. Tekst ma na celu uswiadomic czytelnika, aby uwaznie i starannie cytowat
stowa artystdw. Autor zaznacza, ze nawet niewielkie zmiany stylistyczne, mogq spowodowac duze

modyfikacje znaczeniowe. (51)
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Poczatki wiekszosci streszczen (nie tylko tych ocenionych na 3 punkty) sg bardzo podobne - za-
czynaja sie od okreslenia tematu catego tekstu, ktory wprowadzany jest gtownie za pomoca form
jezykowych typu: opowiadao. .. (czeste), méwio...,piszeo...,odnosisie do. .., przedstawia problem. . .,
poruszaproblem. .., takze z uzyciem leksemu temat, np.: podejmuje temat. .., tematem jest. .. Nastepnie
przedstawione zostaja wybrane z tekstu szczegotowe tresci (te, ktére autor streszczenia uznat za naj-
wazniejsze), a tekst koriczy informacja o stanowisku autora artykutu wobec podjetego problemu.

Tak napisane streszczenie ma wyrazng klamre oddajaca kompozycje streszczanego tekstu.

O jakosci streszczenia decyduje w znacznej mierze to, co jego autor umiescit po inicjalnym wypo-

wiedzeniu informujacym o temacie tekstu. W przytoczonych powyzej przyktadach wida¢ umiejet-

ne zhierarchizowanie informacji z artykutu Markowskiego i przywotanie tylko tych najwazniejszych

(z pominieciem szczegotdw), a takze logiczne powigzanie ich ze sobga, odtwarzajace relacje taczace

je w streszczanym tekscie. Oczywiscie stopien uszczegdtowienia odtwarzanych tresci powigzany

jest scisle z dtugoscia streszczenia. Jednym z problemadw, ktére m.in. ujawnita analiza, byta trudnosc
zmieszczenia sie w wyznaczonym limicie stéw — wiele tekstow byto za dtugich, odnosito sie wrazenie,
zeich autorzy nie liczyli stow, a sugerowali sie m.in. miejscem wyznaczonym w arkuszu na streszczenie

(miescit sie tam obszerniejszy niz 60 stow tekst napisany standardowa wielkoscia liter):

m  Tekst Andrzeja Markowskiego opowiada o czestym zjawisku przekrecania cytowanych stow znanych
postacilub tych pochodzqcych z literatury. Autor sformutowat w tym artykule teze méwiqcq, ze niedo-
ktadne przytaczanie stdw prowadzi do wypaczania intencji ich autora. Na potwierdzenie tego stano-
wiska w kolejnych akapitach podaje przyktady czesto popetnianych bteddéw podczas cytowania oraz
nieporozumien, ktore z nich wynikajq. Andrzej Markowski zakonczyt swdj tekst apelem, aby doktadnie
cytowac. (63)

m  Artykut,O przekrecaniu, czyli skrzydlate stowa ze zwichnietym skrzydtem” mdwi o czesto uzywanych
w swiecie wspdiczesnym powiedzert znanych osdb lub cytatow z literatury. Wskazuje na bfedy jakie
53 popetniane podczas stosowania tego zabiegu. Autor stara sie to uwidocznic na przyktadach
znanych stéw ,ku pokrzepieniu serc” H. Sienkiewicza, ,pospolitos¢ skrzeczy” S. Wyspiariskiego oraz
iz Polacy nie gesi, iz swdj jezyk majq” Rejenta [\]. Na koricu pojawia sie stwierdzenie, ktdre jednak nie
odpowiada na pytanie w jakim celu Zle cytujemy, ale przestrzega nas przed tym abysmy cytujqc robili
to rozwaznie. (87)

Problemem dla sporej grupy drugoklasistow okazato sie wiasciwe zhierarchizowanie informacji szcze-
gotowych zawartych w streszczanym artykule, przede wszystkim rozpoznanie pieter” w organizadji
tresci — w planie tresciowym streszczenia pojawiaty sie wowczas obok siebie informacje bardziej
i mniej szczegotowe (szczegdlnie te drugie w dos¢ przypadkowym wyborze), np.:

m  Andrzej Markowskiw swoim artykule pt., O przekrecaniu, czyli skrzydlate stowa ze zwichnietym skrzy-
dfem” pisze o zjawisku niescisteqo przytaczania znanych cytatow. Podaje on przyktad z, Trylogii” Hen-
ryka Sienkiewicza, ,Wesela” Stanistawa Wyspiariskiego oraz Mikotaja Reja, ktdry pisat: 1z Polacy nie
gesi, iz swdjjezyka majq, a nie Iz Polacy i gesi i swdj jezyk majq” Autor artykutu mowi, Ze takie bledne,
niedoktadne cytowanie jest zte i nie swiadczy dobrze o publicyscie, ktdry to robi. Markowski uwaza,
ze jeslijuz przytaczamy jakis tekst musimy to robic¢ doktadnie. (85)

m  Andrzej Markowskiw artykule O przekrecaniu, czyli skrzydlate stowa ze zwichnietym skrzydtem” przed-
stawia czytelnikom problem dotyczqcy modyfikowania znanych cytatdw lub wypowiedzi popularnych
postaci. Podaje takie przyktady jak m.in. wypowiedz Henryka Sienkiewicza ,dla pokrzepienia serc’, ktdrq
wspdtczesnie ludzie zmienili na ,ku pokrzepieniu serc’ Przez takie niesciste przytaczanie pierwotny sens
stéw jest zmieniony razem z ich znaczeniem. (55)

m  Artykut Andrzeja Markowskiego pt. O przekrecaniu, czyli skrzydlate stowa ze zwichnietym skrzydtem”

uswiadamia spofeczenistwo jak tatwo dajemy sie zmanipulowac innym, wierzqc, ze niektdre zmody-

fikowane cytaty sg oryginatem. Autor przedstawia czytelnikom btedy zaczynajac od najdrobniej-
szego a konczac na tym, ktéry potrafi zmienic caty sens cytatu. Odswiezanie i unowoczesnianie
nie wychodzi na dobre, bo czasem wazny cytat traci swoj pierwotny sens. Autor w ostatnim

zdaniu apeluje o dokfadne cytowanie, a nie wtasne modyfikacje. (71)
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Niepoprawnemu zhierarchizowaniu tresci czesto towarzyszyty problemy z odtworzeniem relacji mie-
dzy poszczegdinymi informacjami. To wptywato na zaktdcenie logicznej spojnosci w tekscie stresz-
czenia, np.:

m  Artykut Andrzeja Markowskiego odnosi sie cytatdw, powiedzeri, mysli przytoczonych btednie. Owe
cytaty okresla mianem skrzydlatych stéw, ktdre czesto pojawiajq sie w wypowiedziach ludzi przema-
wiajqcych publicznie. Majq one za zadanie urozmaici¢ przemdwienie. Jako przyktad btednie przy-
toczonych sentencji autor podaje cytaty m.in. z twoérczosci Wyspiariskiego, Sienkiewicza oraz Reja.
Drobna modyfikacja znaczqco wptywa na kontekst. (52)

m  Tematem artykutu Andrzeja Markowskiego jest przekrecanie stdw ktére majq duze znaczenie. Mata
zmiana formy cytatu zmienia catkowicie znaczenie. Zdarza sie, ze zamiana wyrazu w cytacie literackim
znieksztatca wymowe catosci np., tak jak napisat w Weselu Wyspiariski,,...a tu pospolitos¢ skrzeczy,
atu pospolitosc ttoczy. .. My jednak nie raz styszymy o tym, Ze ,rzeczywistosc skrzeczy” Jesli cytujemy
rébmy to poprawnie. (60)

m | Skrzydlate stowa”to czesto znieksztatcone cytaty. Zdarzajq sie przeksztatcenia nieznaczne, nie zmie-
niajqce sensu wypowiedzi, np. zamiana stow wspotczesnych na archaizmy. Niekiedy przeksztatcenia
zmieniajq sens nieznacznie, ale bywajq takie, ktdre nadajq stowom catkiem nowe znaczenie. Poniewaz
sq to zmiany niecelowe, traktuje sie je jako bfedy, ktdrych nalezy unikac. (47)

Inny problem zwigzany z wyborem informadji, ktére powinny sie znalez¢ w streszczeniu, to wpraw-
dzie zachowanie adekwatnego w catym tekscie poziomu uogdlnienia tresci artykutu, ale pominie-
cie pewnych istotnych informacji z tego samego poziomu, w tym m.in. stanowiska autora wobec
modyfikowania,skrzydlatych stéw” (streszczenie sprawia wowczas wrazenie, ze zostato urwane) lub
jakiegos fragmentu tekstu, np.:

m  AndrzejMarkowskiw swoim tekscie, O przekrecaniu, czyli skrzydlate stowa ze zwichnietym skrzydtem”
porusza temat powiedzonek znanych postaci i cytatow, ktére po drobnych modyfikacjach zmieniajq
swoje znaczenie. Autor twierdzi ze w zaleznosci od wielkosci zmiany, oryginat moze w réznym stopniu
zmienic¢ swdj pierwotny przekaz. Za przyktady podaje twdrczosc Sienkiewicza, Wyspiariskiego czy Reja
i zastanawia sie nad sensem zmian ich wypowiedzi/tekstow. (60)

m  fragment tekstu Andrzeja Markowskiego opowiada nam o powiedzonkach znanych postaci oraz
cytatach z literatury, ktore bardzo czesto pojawiajq sie w réznych tekstach kultury. Autor przedstawia
nam trzy przyktady ze znanych ksiqzek m. in. cytaty z Trylogii, Wesela oraz frag. tekstu Mikotaja Reja.
We wszystkich przyktadach mamy ukazane niescistosci, przekrecenia lub modyfikacje réznych wyra-
70w przez ktdre sens catej wypowiedzi zupetnie sie zmienia. Przyktady sq uporzqgdkowane tak, ze kazdy
kolejny biqd jest gorszy od poprzedniego. (71)

m | Skrzydlate stowa” - to artykut opisujqcy co sie moze stac¢ z danym cytatem jesli zmienimy jedno lub
dwa stowa. MoZliwe jest to, Ze dany cytat moze zmienic swoje znaczenie. Autor podanego artykutu
Jjuz pod koniec artykutu, koriczqc zwraca sie do nas z prosbg, ze jesli juz chcemy cytowac czyjes stowa,
powinniSmy robic to w doktadny sposdb. (55)

Jeden zistotniejszych problemdw, jaki ujawnit sie podczas analizy jakosciowej, to mylenie streszczenia

z innymi, podobnymi gatunkami tekstéw, przede wszystkim z konspektem, czyli linearnym skro-

tem tresci tekstu. Cecha najwyrazniej odrozniajaca streszczenie od konspektu to brak w tym drugim

informacji o nadrzednym temacie tekstu — w to miejsce przedstawiane sg tematy kolejno po sobie
nastepujacych fragmentéw, np.:

m ,Skrzydlate stowa”to powiedzonka znanych postaci lub cytaty z literatury. Niektére cytaty przytacza-
ne sq nie Scisle, przekrecane, modyfikowane. Matq szkodliwos¢ ma zmiana formy cytatu, gorzej jesli
zmiana wyrazu w cytacie znieksztatca wymowe catosci. Natomiast najgorszq jest deformacja. Zmiany
sq nieznaczne i niezauwazalne dla czytelnikéw ktdrzy myslq, ze to wierny cytat. (50)

m | Skrzydlate stowa” sq to czesto uzywane cytaty znanych autoréw, jednak nie sq one doktadnie po-
wtarzane. Zakoriczenie ,Trylogii” H. Sienkiewicza brzmi: ,dla pokrzepienia serc’ nie ,ku pokrzepieniu”
nieprawidfowo sqdzqc, iz uzyto archaizacji. Zmiana stowa w cytacie ,pospolitosc skrzeczy” w Weselu
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S. Wyspiariskiego na ,rzeczywistos¢” catkowicie zmienia sens. Najwiekszg deformacjq jest zmiana
,iz"na ,i"w cytacie M. Reja Iz Polacy nie gesi iz swoj jezyk majg’, ktéra zmienia catkiem sens, gdzie
chodzi o jezyk polski, a nie tacine jako jezyk stacjonujqcy w narodzie. Roznica moze by¢ mata, ale
tez i ogromna, wiec lepiej cytowac dokfadnie. (93)

m  Na poczqtku zdefiniowano ,skrzydlate stowa” i wprowadzono do tematu. Nastepnie przytoczono
pierwszy cytat. Ukazano w nim matqg zmiane w znaczeniu. Potem uzyto kolejnego cytatu. Znieksztat-
conow nim sens. W kolejnym akapicie opisano deformacje nastepnego cytatu. Akapit potem wyttuma-
czono btqd w cytowaniu Reja. Na koricu zwrdcono uwage na niezauwazalne zmiany w cytatach. (51)

Konspekt taczy ze streszczeniem skrotowos¢. Drugoklasisci mylgcy te dwie formy sg zatem Swiadomi,
czego sie od nich oczekuje, potrafig skrocic tekst, majg do tego wystarczajace kompetencje. Nie maja
natomiast opanowanej formy streszczenia. O rozchwianiu normy gatunkowej swiadczg takze takie
realizacje, ktére przyjmuja postac hybrydy — zaczynajg sie jak streszczenie (pierwsze zdanie zawiera
informacje o nadrzednym temacie tekstu), a nastepnie przechodza w linearne przedstawienie tresci
przeksztatcanego tekstu, np.:

m  Autor pisze o przekrecaniu cytatéw. Niektdre modyfikacje nie majq duzego znaczenia, lecz zdarza sie,
Ze zmieniajq one wymowe catosci. Przyktadem o najmniejszej szkodliwosci jest stynny zwrot ,ku po-
krzepieniu serc” zamiast ,dla pokrzepienia” Gorzej, gdy przekrecanie zmienia sens wypowiedzi jak
JIzeczywistosc¢ skrzeczy’, a nie ,pospolitos¢ skrzeczy” Najwiekszqg zmiang jest np. stynny cytat Reja: i’
anie iz Powinnismy cytowac doktadnie. (59)

m  Autorartykutu chce zwréci¢ uwage na sposéb w jaki sq deformowane cytaty znanych oséb. Przywotane
sq trzy przykiady, pierwszy jest z Trylogii Sienkiewicza, drugi z Wesela Wyspiariskiego a trzeci pochodzi
od Mikotaja Reja. Na koricu autor poucza nas Ze jesli kogos cytujemy to zebysmy robili to doktadnie. (47)

m W pierwszym akapicie artykutu autor wyjasnia pojecie ,skrzydlate stowa” oraz przedstawia problem,
zktdrym sie zmierzy, mianowicie problem przekrecania cytatow. W akapicie drugim omawia pierwszy,
najmniej szkodliwy btqd w cytacie Henryka Sienkiewicza. W akapicie trzecim jest podany drugi bfad
w cytowanych zazwyczaj stowach Stanistawa Wyspiariskiego. Akapit czwarty to omdwienie bfedu,
ktdry zmienia sens stow wypowiedzianych wczesniej przez Mikotaja Reja. Ostatni akapit zawiera wnio-
ski dotyczqce niedoktadnego cytowania oraz osobiste zdanie autora. (70)

Streszczenie jest dziataniem na tekscie, ktére ze wzgledu na odniesienie do catej tresci streszczanego

tekstu, a nie jedynie do jej fragmentow, dostarcza globalnej informacji o zrozumieniu tego tekstu

na poziomie znaczen. Tres¢ streszczenia musi by¢ w petni zgodna z trescig przeksztatcanego tek-
stu, nie moze zawiera¢ informacji Zle odczytanych, jak i informacji spoza tekstu, naddanych. Wsréd
zanalizowanych streszczen znalazty sie i takie, w ktérych ich autorzy popetniali btad niezgodnosci

z tekstem pierwowzoru, np.:

m  Tekst pt., O przekrecaniu, czyli skrzydlate stowa ze zwichnietym skrzydtem” mdwi o przeksztatcaniu
wyrazow, zdan, powiedzonek ze znanych nam ksigzek. Przyktadem na to sq pisarze ktérzy swojq twor-
czosc¢ opieralina znanych pisarzy z minionych juz epok. Do nich mozna zaliczy¢ Henryka Sienkiewicza,
Stanistawa Wyspiariskiego i Mikofaja Reja. Pisarze Ci wykorzystywaliznane cytaty, zdania i przeksztat-
cali na jezyk odpowiadajqcy epoce. (61)

m  Tekst,Polszczyzna znanainieznana’ przedstawia zmiany w mowie czyli archaizacje wyrazéw. Opisuje
modyfikacje na przyktadzie cytatéw z polskich utwordw. Zamieszczona jest réwniez mysl o manipulagji
publicystdw nad cytatami aby nadal wydawaly sie pierwowzorami. (34)

m | Skrzydlate stowa” czylicytaty znanych postaci etc. Sq uzywane przez mowcow. Czesto sq przekrecane,
co moze catkiem zmieni¢ przestanie wyrazenia. Henryk Sienkiewicz a Trylogii uzyt przeksztatconego
cytatu zmieniajqc go w celu uwspdtczesnienia. W tym przypadku byto to nieszkodliwe. Wyspiariski
uzyt,skrzydlatego stowa” znieksztatcajqc wymowe catosci. Chciat powiedziec, ze jest bardzo duzo po-
spolitosci na swiecie. Rej najbardziej zdeformowat cytat. Powiedziat w ten sposob, ze Polacy majq swdj

jezykinie bedq tworzy¢ dziet w jezyku taciriskim. Wiekszos¢ zmian jest niezauwazalnych i sq uwazane
za oryginat, wiec cytujmy doktadnie. (88)
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W artykule Andrzeja Markowskiego O przekrecaniu, czyli skrzydlate stowa ze zwichnietym skrzydtem’,
autor przedstawia problem modyfikowania cytatéw znanych twdrcéw. Daje do zrozumienia, Ze le-
piej zachowac takie twierdzenia, gdyz za kilka lub kilkadziesiqt lat nikt nie bedzie wiedziat kto jest ich
twdrcom. (41)

W artykule pt. ,skrzydlate stowa” sq zawarte informacje, ktore przydadzq nam sie w dorostym Zyciu,
przysztosci. Oto kilka z nich powiedzonka znanych postaci, np. Sienkiewicz napisat ,ku pokrzepieniu
serc” cytat wziety z jego Trylogii. Kolejnym cytatem jest: Iz polacy nie gesii swdj jezyk majq — ttumaczqc
na polski Niech wszyscy obcokrajowcy wiedzq ze polacy tez tak jak inne kraje majq swdj jezyk. (62)

Na koniec nalezatoby wspomniec o jeszcze jednym, sporadycznie zdarzajacym sie przypadku — o pisa-

niu na kanwie przeczytanego tekstu i nadawaniu wiasnej wypowiedzi postaci subiektywnych, luznych

reminiscencji po lekturze, przy tym w znacznym stopniu z tg lekturg sie mijajgcych:
We wspdtczesnym swiecie ludzie interpretujq wiersze, opowiadania pisarzy z przed wielu lat. Zle dobra-
na konstrukcja sktadniowa moze doprowadzi¢ do ztego ttumaczenia tekstu. Archaizowanie niektdrych
stow moze upiekszy¢ caty utwor, a takze przytoczy¢ czasy, w ktdrych byty pisane. Wedtug Wyspiari-
skiego jest duzo pospolitosci, przez ktdre trudno jest pokazac co$S nowego. Polak ma swadj jezyk, swojg
literature i nie musi pisa¢ w innym jezyku, jakim jest np. tacina. Wystepujq zdania retoryczne, ktdre
chcg nam dac do myslenia, po co to wszystko jest robione. (81)

Wydaje sie, ze mimo réznego rodzaju problemow z poprawng realizacjg zadania wiekszo$¢ bada-
nych uczniéw posiada dobre podstawy do streszczania tekstu, przede wszystkim potrafi tekst skrocic
i nada¢ swojej wypowiedzi syntetyczng forme jezykowa — zob. Wnioski i zalecenia” pkt 2).

Zadanie 2.1

Podkresl te z podanych przymiotnikéw, ktére zgodnie zwymowa tekstu Umberta Eco moz-
na zaliczy¢ do wskazanych w 1. akapicie ,,tym podobnych wyrazéw".
starozytny, swietny, podobny, zabytkowy, doskonaty, nowoczesny, czarujacy

W akapicie pierwszym autor tekstu wymienia synonimy przymiotnika piekny: wdzieczny, tadny, wznio-
sty, cudowny, pyszny, koriczac wyliczenie sformutowaniem itym podobne wyrazy. Przed uczniem posta-
wiono zadanie poszerzenia tego szeregu o inne wyrazy bliskoznaczne — nalezato je wskazac sposréd
przyktadéw podanych w zadaniu. Posrednio zadanie sprawdzato rozumienie znaczenia leksemu
piekny. Za poprawne rozwiazanie (tzn. wskazanie wszystkich trzech synonimow: swietny, doskonaty
i czarujqcy) przyznawano 1 punkt.

Wykres 22. Kwartylowy rozktad punktéw za zadanie 2.1
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5.2. Wynik z czedci testowej

Wyniki w kolejnych ¢wiartkach rosng, co wskazuje naich korelacje z wynikamiw catym tescie. Przyrost
jest jednak niewielki (miedzy pierwsza a czwarta ¢wiartka o 15,5 p.p.), a najwieksza réznica wystapita
miedzy dwoma pierwszymi (o 8,8 p.p.). Zadanie okazato sie fatwe lub bardzo tatwe dla wszystkich
uczniow, niezaleznie od osiggnietego przez nich wyniku za rozwigzanie catego testu.

Zadanie okazato sie najtatwiejsze w catym zestawie testowym — rozwigzato je poprawnie prawie 90%
badanych ucznidw. Z rozpoznaniem wszystkich trzech synonimow troche wieksze problemy mieli
tylko uczniowie z dysleksjg — osiggneli wynik gorszy o 3,1 p.p. od swoich rowiesnikow. W pozostatych
warstwach wyniki sg zblizone do siebie.

Z analizy rozwigzan tego zadania wynika, ze ci nieliczni uczniowie, ktorzy nie rozwigzali zadania
poprawnie, najczesciej nie rozpoznawali jednego z synoniméw i wskazywali tylko dwa. Najmniej
problematyczny okazat sie przymiotnik doskonaty — prawie we wszystkich odpowiedziach zostat
on podkreslony, jesli zatem uczen nie rozwigzywat poprawnie zadania, to dlatego ze nie dostrzegat
bliskosci semantycznej miedzy leksemem piekny a leksemem $wietny lub czarujacy. Znacznie rzadziej
przyczyna btedu w rozwigzaniu zadania byto wskazanie wyrazu, ktéry ze wzgleddw znaczeniowych
nie mégtby sie pojawic w szeregu wymienionym przez autora tekstu. W tym przypadku wskazywane
byty mniej wiecej w tej samej proporcji wszystkie przymiotniki niesynonimiczne podane w zadaniu
z wyjatkiem podobny — ten kojarzyt sie z pieknym tylko pojedynczym uczniom.

Zadanie 2.2

W trzecim akapicie Umberto Eco przedstawia tort weselny jako przyktad. Wyjasnij, czemu
ten przyktad stuzy.

Zadanie wymagato okreslenia celu, w jakim autor pierwszego tekstu odwotat sie w ostatnim akapicie
do przyktadu tortu weselnego. Aby znalez¢ poprawne rozwiazanie, nalezato spojrze¢ na ten przyktad,
uwzgledniajac kontekst, w jakim zostat on usytuowany w tekscie, co oznaczato koniecznos¢ wnikliwe-
go odczytania catego akapitu, a nie wytacznie zdania o torcie weselnym. Wskazdwek dostarczaty oba
wypowiedzenia okalajgce fragment o torcie weselnym — trzeba byto je dobrze zrozumie¢, co mogto
jednak sprawi¢ sporo trudnosci ze wzgledu na znaczng abstrakcyjnos¢ zawartych w nich rozwazan
o istocie piekna. Za poprawne rozwigzanie zadania przyznawano 1 punkt.

Wykres 23. Kwartylowy rozktad punktéw za zadanie 2.2
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Kwartylowy rozkfad punktow pokazuje, ze wyniki za zadanie rosng wraz z wynikami za caty test, ale ten
przyrost jest stosunkowo niewielki - siega 22,1 p.p. miedzy skrajnymi ¢wiartkami, przy tym najmniejsza
roéznica jest miedzy trzeciag a czwarta ¢wiartka (tylko o 6 p.p. wiecej poprawnych odpowiedzi, wyniki
sq wiec bardzo wyréwnane). Stosunkowo nieZle poradzili sobie uczniowie o najnizszych wynikach
w catym tescie — ponad potowa z nich dobrze rozwigzata zadanie.
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Wyniki statystyczne pokazujg, ze badani uczniowie niezle poradzili sobie z tym zadaniem — okoto
dwaoch trzecich drugoklasistéw poprawnie okreslito funkcje przywotanego w tekscie przyktadu.

Analiza jakosciowa

W zanalizowanych rozwigzaniach tego zadania najczestsza poprawna odpowied? to wskazanie

na funkcje uzasadnienia sgdu o niezaleznosci postrzegania rzeczy jako pieknej od pragnienia jej

posiadania, np.:

m  Przyktadten uswiadamia czytelnikowi, iz rzecz piekna nie musi by¢ rzeczq przez nas pozqdang, rzeczq
ktdérq pragniemy.

m  Autoruswiadamia odbiorcom, Ze piekno to nie tylko to co nalezy do nas. Piekno, to rédwniez to, co nas
raduje, niezaleznie od posiadania tego. Raduje nas z tego powodu, Ze jest.

m  Przykiad stuzy pokazaniu czytelnikowi, ze cos co wydaje sie mu piekne wcale nie musi by¢ dobrem,
ktdre pragnie. Po prostu podoba mu sie i to wystarczy do nazwania tego pieknem.

m  Zobrazowanie sytuacji, w ktdrej piekna rzecz nie jest pozqdana.

m  Umberto Eco chciat tym przyktadem wyjasnic, ze cos moze byc¢ piekne, a jednocze$nie nie bedziemy
odczuwali pragnienia, aby to posiadac.

m  Tenprzyktad stuzy potwierdzeniu wczesniejszych stow, ze nie musimy czegos posiadac, zeby uznawac
to za dobre i piekne.

m  Autor wybrat tort weselny na przyktad, poniewaz ta rzecz nie budzi w kazdym zqdzy posiadania,
ajednak kazdy uzna tort weselny za cos pieknego.

m  Tenprzyktad stuzy pokazaniu, iz nawet cos czego nie chcemy posiadac, mozna uznac za cos pieknego.
Tort jest dobrym przyktadem, poniewaz pomimo iz jest piekny, to nie musi by¢ uwazany za obiekt
pozqdania.

W tej grupie odpowiedzi zwracajg uwage rozbudowane wypowiedzi, o dtugosci zblizajacej sie do dtu-
gosci komentowanego tekstu, czasami majace cechy parafrazy. To moze wskazywac na problemy
7 ujeciem abstrakcyjnej tresci, wtasnymi stowami”i formutowaniem syntetycznych wnioskéw, np.:

m  Autor podkresla w nim, Ze nie tylko piekne jest to, co nalezy do nas, ale tez to, co budzi w nas takie
emocje, niezaleznie od tego czy to posiadamy, bqd? jest wtasnosciq kogos innego. Piekno nie jest
uwarunkowane przynaleznosciq, ale tym, ze po prostu jest i istnieje, a stuzy to wyjasnieniu poprzednio
omawianych zagadnier.

m  Tortweselny uzyty jako przyktad miat pokazac, Ze nie wszystko musi by¢ nam potrzebne, nie musimy
tego pragnqc¢ aby nazwac je pieknym. Tort weselny mozemy uwazac za piekny, mimo, ze wcale nie
chcemy go zdobyc¢, miec¢ w posiadaniu.

m  Pokazania nam czym jest piekno. Mozna nam sie on podobac jako przedmiot ,fadny’ ale mimo wszyst-
ko nie pragniemy go mie¢ np: ze wzgledu na chorobe. Piekne jest to, co cieszytoby nas, gdyby byto
nasze, ale réwniez pozostaje piekne nawet, gdy nalezy do kogos innego.

Uczniowie, ktorzy wskazywali na uzasadnienie sadu jako cel odwotania sie do przyktadu, odczytywali

funkcje tego srodka retorycznego z tresci ostatniego akapitu, a wiec z poziomu znaczen. Mniejsza

grupa uczniéw dostrzegta retoryczng motywacje przywofania przyktadu tortu weselnego i uznata ten

zabieg za sposéb na ukonkretnienie abstrakcyjnych rozwazan. W tym przypadku uczniowie czytali

tekst w perspektywie jego funkcjonalnej organizacji, a nie jedynie na poziomie tresci, np.:

m  Przykiad ten stuzy przyblizeniu toku rozumowania autora. Pomaga zrozumiec jego intencje, gtdwngq
mysl, jakq chciat przekazac.

m  Stuzypokazaniu ziawiska, o ktorym mowi, w blizszych nam realiach, aby kazdy mogt zrozumie¢ oma-
wiane zjawisko/problem.

m  Podany przyktad stuzy temu, by czytelnik maégt tatwiej i lepiej zrozumiec tok rozumowania autora.
Podajqc przyktad autor utrzymuje tez dobry kontakt z czytelnikiem, chcqc by jak najlepiej czytelnik

zrozumiat sens wypowiedzi.
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m  Umberto Eco uzyt takiego przyktadu z zycia codziennego, aby czytelnik mdgt lepiej zrozumiec istote
piekna i dobra.

m  Przyktad ten stuzy unaocznieniu poglqddw przedstawionych w tekscie, pokazaniu, ze mechanizmy
w nim opisane, faktycznie funkcjonujg w zyciu.

Zdarzajg sie takze potaczenia obu funkgji: uzasadnienia sadu i ukonkretnienia abstrakcji, np.:

m Tenprzyktad stuzy przeniesieniu wywodu autora na grunt codziennosci. Stuzy tez wyjasnieniu na czym
polega piekno, sam autor ukazuje Ze ten przytoczony przez niego tort, moze by¢ piekny nawet jesli nie
posiadamy go lub tez nie chcemy go posiadac.

m  Przyktad Umberta Eco pozwala lepiej zrozumiec intencje autora. Tort weselny jest rzeczq, ktéra wzbu-
dza w wielu ludziach poczucie obserwowania czegos pieknego, nawet jesli nie mielibysmy ochoty
skonsumowac tego ,piekna’ Mozna zatem twierdzic, ze istnieje pewien rodzaj piekna, ktérego ludzie
nie chcq sobie przywtaszczac. ,Tort” stanowit tu przyktad, a zarazem argument na potwierdzenie tezy
Umberto Eco.

m  Jest to przyktad przedmiotu, ktory uznajemy za piekny, cho¢ niekoniecznie w danym momencie go
pozqdamy. Autor stara sie w ten sposob jasniej zilustrowac czytelnikowi jego wiasne rozwazania.

Za budzace watpliwos¢ nalezatoby uzna¢ odpowiedzi zbyt ogdlne, mogace sie odnosic¢ takze do in-

nych tekstéw, tzn. niemajacych bezposrednich odniesien do tekstu Eco, np.:

m  Przyktad stuzy unaocznieniu tego, co autor ma na mysli w sposdb prosty i tatwy do zrozumienia dla
przecietnego cztowieka.

m  Przyktadten maza zadanie unaocznic¢ i wyttumaczyc poprzednie stwierdzenie autora oraz wzbogacic
tekst.

m  Przyktad ten stuzy przyblizeniu problemu czytelnikowi.

Niektorzy uczniowie zamiast wskazac funkcje przytoczenia przyktadu, formutuja konstatacje omawia-

jace/streszczajace tresc ostatniego akapitu, czasami koncentrujac sie na jednej tylko informacji, np.:

m To, ze podziwiamy tort weselny i nazywamy go ,pieknym’, nie zawsze znaczy ze pragniemy go dla
siebie. ,Pieknymi” nazywamy wiele ziawisk, ktére najczesciej po prostu nam sie podobajq.

m  Mimo piekna tego tortu nie chcemy go miec, czyli nie wszystko co jest dobre czy piekne musimy robic¢
czy miec.

m  Nawet rzecz, ktdrej nie mamy, ale sam fakt Ze istnieje i jg widzimy moze nam sie podobac. Czasem
chcielibysmy miec cos pieknego, ale nawet jesli tego nie mamy nadal nam sie podoba.

m  Cos cojest piekne zawsze bedzie cieszyc¢ niezaleznie czy jest nasze, tylko z powodu, ze istnieje.
Poniewaz zachwyca nas samym swoim wyglgdem, jest piekny nawet gdy tylko na niego patrzymy.
Podoba nam sie nawet kiedy nie mozemy go zjes¢ lub nie chcemy.

Jednym z najczestszych btedow w odpowiedziach niepoprawnych jest odtworzenie niezgodnych

z wymowg tekstu relacji miedzy pieknem a pragnieniem posiadania/posiadaniem, czasami takze

dobrem. Jest to efekt niezrozumienia abstrakcyjnego wywodu na poziomie znaczen, np.:

m  Naprzyktadzie tortu weselnego Umberto Eco pragnie nas uswiadomic, ze nie wszystko, co piekne jest
nam do zycia potrzebne.

m Ten przyktad stuzy, zeby pokazac, ze piekne i dobre sq rzeczy, ktérych nie posiadamy, a moglibysmy
Je miec.

m  Przyktad ten stuzy ukazaniu, ze piekno jest prawdziwe jesli dostrzegamy je w rzeczach nie nalezgcych
do nas i w tych ktdrych nie chcemy miec tak jak ten piekny tort.

m  Polega na tym, iz piekno jest niezalezne od posiadanej rzeczy. Piekne moze by¢ to czego pragniemy.

m  Przyktad ten ukazuje nam chec zdobycia czegos, nawet gdy jest to niemoZzliwe.

m  Abypokazac, ze rzeczy, ktore tak bardzo chcemy pozyskac i wydajg nam sie doskonate, czesto sq nam
niepotrzebne i zbyteczne.

m  Stuzy do uswiadomienia ze cztowiek chce to co piekne, nawet jezeli tego nie potrzebuje.
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Pojawiajg sie takze inne odpowiedzi niepoprawne, rowniez swiadczace o niezrozumieniu sensu wy-

nikajacego z abstrakcyjnego wywodu. Uczniowie czytajg na poziomie dostownym, koncentruja sie

na wybranych, jasnych dla nich informacjach, nie wychodzg poza konkret, poza tym szukajg wyja-

$nienia poza tekstem, wykorzystuja wiedze o charakterze potocznym, odwotujg sie do stereotypdw

i schematdw wyobrazeniowych, mijajac sie w ten sposob z tekstem Eco, np.:

m  Tortweselny to przyktad, ze cos moze nam sie podobac ale nie mozemy tego miec ze wzgledu na stan
zdrowia.

m  Tort weselny przedstawiony w tekscie Umberta Eco stuzy jako przyktad czegos pieknego, poniewaz
Jjego wyglqd na witrynie cukierni przycigga kazdego do jego kupna, czy tez samego spojrzenia sie.

m  Umberto Eco podaje jako przyktad tort weselny aby ukazac nam, ze cos moze byc piekne dla nas ale
Jednoczesnie niedobre dla nas.

m  Poniewaz tak naprawde nie wiemy jak smakuje ten tort, widzimy go tylko z zewngqtrz. Wiemy Ze jest
piekny z zewnqtrz, ale tego jaki jest wewnqtrz jak smakuje czyli tego co najwazniejsze nie wiemy.

m Tort weselny stuzy jako przyktad, gdyz patrzqc na niego widzimy piekno i dobro a po drugie symbo-
lizuje on szczescie.

m  Stuzy temu, Ze wyobrazamy sobie réwniez piekne, szykowne wesele, piekng panne mtodq, pomimo
tego, ze to zwykty tort widzimy w nim piekno.

m  Poniewaz wszystkie torty weselne sq okazate i wiekszos¢ ludzi nazywa je pieknymi, chociaz to stowo
powinno sie odnosic¢ do rzeczy, ludzi, zdarzeri, ktdre dajq nam szczescie lub naszym bliskim.

m  Tort weselny jest tadnie ozdobiony i smaczny, ale jak sama nazwa wskazuje, nie je sie go co dzien.

m  Jesttoprzyktad na potwierdzenie tezy, ze pomimo iz nie jestesmy gtodni to i tak zachwycamy sie tortem
i to jest wiasnie piekno tego tortu.

m  Stuzy do ukazania iz, nie wszystko co z zewngqtrz wyglqda pieknie w srodku jest réwnie dobre i nie
szkodliwe.

m  Tort weselny — moze byc¢ przyktadem przedmiotu ktéry pomimo iz bardzo chcielibySmy go miec nie
robimy wszystkiego aby go zdobyc, poniewaz mozemy cieszy¢ sie ze szczescia innych.

m  Sfuzq jako odniesienie do catej ceremonii wesela, ktére kazdy chciatby przejsc.

Ostatnie grupa odpowiedzi (nieliczna) to doszukiwanie sie w torcie weselnym $rodka retorycznego

- metafory, alegorii, symbolu, np.:

m Tort weselny jest metaforq, pomagajqcq zrozumie¢ mysl Umberto Eco dotyczqcq réznicy pomiedzy
pieknem a dobrem, polegajqcg na tym, ze piekno podziwiamy bez wzgledu na to, czy podziwiane
dobro nalezy do nas, czy nie i czy w ogdle chcielibysmy je posiadac, czy nie.

m  Ukazaniu Ze najpiekniejsze sq te rzeczy, ktdre uwazamy za dobre, ale nie musimy ich posiadac. Tort
Jjest tego metaforg.

m  Przykiad ten jest alegoriq, odzwierciedleniem dobra, ktére chocby nie byto w naszym posiadaniu po-
zostanie piekne.

m  Tortjest tu symbolem piekna ktérego nie posiadamy. Jest to przedmiot, ktdry pomimo tego, iz go nie
posiadamy jest dla nas piekny bo cieszymy sie z samejjego obecnosci. Przyktad ten obrazuje w najprost-
szy sposéb mysl autora i jego definicje piekna (tutaj funkcja przykfadu zostata okreslona poprawnie).

Wiele z przytoczonych wyzej przyktadow odpowiedzi obrazuje problemy, jakie mieli uczniowie z ich
jezykowa forma. Oprocz licznych btedéw réznego rodzaju zwraca uwage problem z jasnym sformuto-
waniem swoich przemysleri. Dodatkowa trudnos¢ stanowit tu abstrakcyjny wywad i skomplikowane
relacje logiczne miedzy kategoriami omawianymi przez Eco, co trzeba byto wyrazi¢ wiasnymi stowami,
a wiec dokonac w pewnym sensie jezykowego przekfadu, np.:

m  Stuzy on pokazaniu dystansu, ktéry pozwala nam nazywac piekno débr niebudzgcych w nas

pragnienia.
m  Przyktad stuzy dla zaprezentowania twierdzenia o rzeczach ktdre wydajq sie dla nas piekne pomimo

braku koniecznosci ich posiadania.
m  Ukazuje on przyktad znany kazdemu z nas, co pozwala upostaciowac temat.
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Ten przyktad stuzy temu, aby pokazac, ze nie zawsze dobro réwna sie pieknie. Nawet jak twierdzili-
bysmy, Ze tort jest fadny to niekoniecznie musielibysmy uwaza¢ go za dobro, ktére chcemy posiadac
chociazby nawet przez apetyt, ktdrego w tym momencie nie mielibysmy.

Przyktad ten stuzy ukazaniu prostej sytuacji z zycia codziennego ludzi aby podkreslic¢ to, jak ludzie
postrzegajq piekno mimo, iz nie nalezy ,to” do nas a mimo wszystko dostrzegamy w tym piekno,
i pojawia sie u nas chciwos¢ bez dostrzegania piekna

Przedstawiony tort stuzy poznawaniu pieknosci. Cos moze byc piekne, lecz nie musimy tego posiadac.
Samoistnie moze by¢ piekny dla naszych oczu.

Przykfad ten stuzy do zobrazowania sobie piekna w rzeczywistej postaci oraz uswiadomieniu pewnych
niescistosci w opisywaniu niektérych rzeczy/czyndw pieknem.

Abstrakcyjny tekst o skomplikowanych relacjach logicznych czytany byt przede wszystkim na po-
ziomie znaczen — w wiekszosci zanalizowanych rozwigzan, takze poprawnych, funkcje przyktadu
rozpoznawano na podstawie interpretacji tresci, a nie analizy funkcjonalnej organizacji tekstu. Ucznio-
wie, ktérzy udzielili niepoprawnej odpowiedzi, nie zrozumieli tekstu. Czesto brakowato sprawnosci
jezykowej na takim poziomie, ktory ufatwitby wypowiadanie sie na ztozone, abstrakcyjne tematy
— zob. Wnioski i zalecenia” pkt. 4, 5.

Zadanie 2.3

Ocen zgodnos¢ podanych stwierdzen z pogladami Umberta Eco wyrazonymi w tekscie.
Wpisz TAK, jesli stwierdzenie jest zgodne z tymi pogladami, lub NIE - jesli nie jest zgodne.

1. | Pieknem jest to, co samo przez sie jest godne wyboru. (Arystoteles)

2. | Piekno rzeczy istnieje jedynie w umysle tego, kto rzeczy te oglada. (D. Hume)

3. | Czasami trzeba jako dobro oceni¢ mniejsze zto. (N. Machiavelli)

Zadanie sprawdzato umiejetnos¢ czytania na poziomie znaczen niedostownych. Aby poprawnie
je rozwigza¢, nalezato z tekstu Eco odczytad, jak autor rozumie kategorie piekno i dobro oraz taczace
je relacje, nastepnie zinterpretowac¢ wymowe trzech filozoficznych sentencji podanych w zadaniu,
by w koricu poréwnac tekst i sentencje ze sobg i stwierdzi¢, czy na poziomie sensu sg zbiezne, czy
nie. Jesli wszystkie rozpoznania byty poprawne, uczer otrzymywat 2 punkty, jesli tylko dwa — wowczas
przyznawano 1 punkt.

. Kwartylowy rozktad punktéw za zadanie 2.3
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Kwartylowe rozkfady wynikow w petni poprawnych i niepoprawnych korelujg z wynikami w catym
tescie, ale roznice miedzy kolejnymi ¢wiartkami s niewielkie. Im wyzsza ¢wiartka, tym mniejsza
dysproporcja miedzy liczbg wynikdw poprawnych i niepoprawnych — w trzeciej i czwartej ¢wiartce
jest ich prawie tyle samo, z tym ze w odwrotnym uktadzie (te dwa wykresy przecinajg sie miedzy
dwoma najwyzszymi ¢wiartkami).

Rozpoznanie zgodnosci lub nie wszystkich trzech sentencji z wymowa tekstu Eco okazato sie zada-
niem bardzo trudnym dla badanych uczniéw — zaledwie 16,4% z nich udzielito w petni poprawnej
odpowiedzi. Jednocze$nie ponad potowa drugoklasistow popetnita tylko jeden btad — z dwoma
sentencjami sobie dobrze poradzita. Z kolei co czwarty uczen zadania nie rozwigzat. Réznice w wy-
konaniu zadania w wydzielonych warstwach nie sg znaczace.

Sentencja Arystotelesa nie sprawita uczniom wiekszych probleméw — srednio prawie 80% uznato
poprawnie, ze jest ona zgodna z wymowa tekstu Eco. Sposdb rozwigzania przyktadu w kolejnych
¢wiartkach korelowat z wynikiem catego testu.

Druga z sentencji okazata sie najbardziej problematyczna — tylko jeden uczen na trzech rozpoznat,
Ze jest ona sprzeczna z pogladami wyrazonymi w tekscie. Sentencja Hume'a podkresla subiektyw-
na istote piekna, natomiast Eco rozpatruje te kategorie jako obiektywna. Ta cze$¢ zadania koreluje
z wynikami testu tylko w dwoch ¢wiartkach z najwyzszymi wynikami. Odwrécenie proporcji miedzy
dwoma pierwszymi ¢wiartkami jest jednak procentowo nieznaczne.

Eco w swoim tekscie w ogdle nie podejmuje tematu relacji miedzy dobrem i ztem. Zauwazyto to dwie
trzecie ucznidw, ktorzy uznali trzecig sentencje za niezgodng z wymowa fragmentu. Kwartylowy
rozktad punktéw pokazuje, ze ta czes¢ zadania dobrze zréznicowata uczniow.

Zadanie 2.4

Z podanych pytan wybierz i wpisz do tabeli te, na ktére odpowiedz daja cate akapity tekstu
Umberta Eco. Kazdemu akapitowi przyporzadkuj jedno pytanie.

Akapit Pytanie

Jak mozna rozumiec¢ dobro?

Czy kazdy jest zdolny do wielkich czynéw?

Czy piekno jest tozsame z dobrem?

Czy kategoria piekna jest istotna w zyciu codziennym?

Z jakiego rozumienia dobra wywodzi sie pojecie piekna?

Czy istnieja synonimy trafnie zastepujace przymiotnik,piekny”?

Aby poprawnie rozwiagza¢ zadanie, uczen musiat odpowiedzie¢ sobie najpierw na pytanie, 0 czym
jest kazdy akapit w tekscie Eco, czyli ustali¢ nadrzedne tematy dla kolejnych trzech akapitow. W na-
stepnym kroku nalezato wybrac te pytania, ktére sg zakresowo najblizsze rozpoznanym tematom.
Zadanie sprawdzato umiejetno$¢ odczytywania znaczen na poziomie akapitu — bez rozpoznania
tematu catego akapitu nie mozna byto wybrac¢ dobrych pytan. Za poprawne przypisanie trzech pytan
do akapitéw przyznawane byty 2 punkty, a dwdch - 1 punkt.
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Wykres 25. Kwartylowy rozktad punktéw za zadanie 2.4
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Kwartylowy rozktad punktéw za odpowiedz w petni poprawng koreluje z ogélnym wynikiem testu,
podobnie jak rozkfad odpowiedzi niepoprawnych. Linie obu rozktadéw nie przecinajg sie jednak, ale
zblizaja do siebie tak, ze w czwartej ¢wiartce procent odpowiedzi w petni poprawnych i niepopraw-
nych jest niemal identyczny. To swiadczy o duzym zréznicowaniu stopnia opanowania sprawdzanej
zadaniem kompetencji w grupie uczniéw o najwyzszych wynikach w catym tescie — ok. 40% z nich nie
miato zadnego problemu z doborem pytan, ale rowniez ok. 40% nie potrafito poprawnie rozwiazac
tego zadania. Jesli chodzi o wybory czesciowo poprawne, to w tym przypadku rozktad punktéw nie
koreluje z wynikiem testu — jest mniej wiecej staty (na poziomie ok. 20%) we wszystkich ¢wiartkach.
Tylko co czwarty badany uczen poprawnie dobrat takie pytania, do kazdego z trzech akapitéw, na ktod-
re odpowiedzig byt caty akapit. Mniej wiecej co pigtemu udato sie wskaza¢ dwa wiasciwe pytania, ale
dla ponad potowy zadanie okazato sie za trudne. Udzielenie poprawnej odpowiedzi uwarunkowane
byto uwaznym i wnikliwym przeczytaniem kazdego akapitu, stad nie jest zaskoczeniem, ze najwiecej
probleméw mieli uczniowie dyslektyczni — w petni poprawnej odpowiedzi udzielito niespetna 20%
znich (0 6,9 p.p. mniej niz uczniow bez dysleksji).

Pytanie, na ktére odpowiedzig jest caty akapit 1, to Czy piekno jest tozsame z dobrem? — wskazata
je niewiele ponad pofowa uczniéw, przy czym procent wybordw rést z kazda ¢wiartka. Dobry wy-
nik zanotowano w pierwszej ¢wiartce — prawie potowa ucznidéw z najnizszymi wynikami ogélnymi
wskazata wiasciwe pytanie. Jedli chodzi o niepoprawne odpowiedzi, to wybierano przede wszystkim
dystraktor Czy istniejq synonimy trafnie zastepujqce przymiotnik ,piekny”? — takiego wskazania dokonat
o trzeci badany uczen. Procent wyboréw spadat z kazdg ¢wiartka, ale az co czwarty drugoklasista
z najwyzszym wynikiem wskazat na to pytanie. Oba najczesciej wybierane pytania dotyczyty tresci
akapitu 1, z tym Ze drugie z nich odnosito sie tylko do fragmentu tego akapitu.

Akapit 2. odpowiada na pytanie Jak mozna rozumiec dobro? - wybrata je bardzo zblizona liczba badanych
uczniow jak poprawna odpowiedz w przypadku akapitu 1. (nieco ponad potowa) — takze w kolejnych
¢wiartkach rozktad punktow byt bardzo zblizony. Sposréd dystraktordw nieatrakcyjne okazato sie ostat-
nie pytanie na liscie (Srednio 0,2% wybordow). Pozostate byty wybierane podobnie (od 8,8% wyboréw
do 14,8%), z tym, ze krzywa wyboréw w kolejnych ¢wiartkach spadata wraz z wynikiem ogélnym z testu
w przypadku pytan drugiego, trzeciego i czwartego na liscie, natomiast jesli chodzi o pytanie Z ja-
kiego rozumienia dobra wywodzi sie pojecie piekna?, to tendencja byta odwrotna — wskazato je wiecej
drugoklasistow z wyzszej potowki wynikdw ogodlnych niz z potéwki z wynikami nizszymi. Odpowiedzi
niepoprawne mogga wynikac z niezrozumienia akapitu 2. na poziomie znaczen i w efekcie trudnosci
ze sformutowaniem jego tematu nadrzednego. W tym akapicie nie méwi sie o pieknie, stad zaskakuja-
ce sa wybory pytan o te kategorie, z kolei pytanie drugie odnosi sie tylko do fragmentu tego akapitu.
Najstabiej w catym zadaniu rozpoznawane byto pytanie Z jakiego rozumienia dobra wywodzi sie pojecie
piekna? Odnoszace sie do akapitu 3. — wybrato je ok. 40% badanych ucznidw. Kwartylowy rozktad punk-
téw i w tym przypadku koreluje z wynikiem ogdlnym, tzn. dobrze réznicuje uczniow. Po raz pierwszy
w catym zadaniu zdarzyto sie tak, ze dla ucznidw z pierwszej ¢wiartki atrakcyjniejszy od odpowiedzi
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poprawnej okazat sie jeden z dystraktorow: Czy kategoria piekna jest istotna w zyciu codziennym?
(30,79% wskazan w stosunku do ok. 29% poprawnych odpowiedzi). Byt to dystraktor najczesciej wy-
bierany takze w pozostatych ¢wiartkach — wskazat go m.in. co pigty uczen z grupy najwyzszych wyni-
kéw z testu. Uczniowie wybierali jeszcze, choc rzadziej, dystraktor: Czy piekno jest tozsame z dobrem?
— najczesciej w ¢wiartce pierwszej (co pigty uczen), najrzadziej w czwartej (ok.14% wyboréw). Poza tym
co dziesiagty uczen wskazat pytanie pierwsze. Wydaje sie, ze wiekszo$¢ badanych nie zrozumiata tresci
akapitu 3., stad trudnos¢ z doborem pytania i duzy rozrzut proponowanych rozwigzan.

Zadanie 2.5

Wyjasnij, na czym polega podobieristwo miedzy pieknem i Swiattem w tekscie Jozefa
Tischnera. Nie cytu,j.

Zadanie wymagato odczytania metaforycznego sensu poréwnania dzieta sztuki do $wiatta. Interpre-
tacja pierwszego akapitu tekstu Tischnera powinna ucznia doprowadzi¢ do wniosku, ze piekno jest
Swiattem dziefa sztuki, odstania jego sens. Konieczne byto zauwazenie, ze sens wynikajacy z tego
poréwnania odnosi sie do dzieta sztuki. Za poprawnga odpowiedz, sformutowang wiasnymi stowami,
przyznawano 1 punkt.

Wykres 26. Kwartylowy rozktad punktéw za zadanie 2.5
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Wyniki uzyskane za zadanie rosng wraz w wynikami ogolnymi za caty test — zadanie dobrze réznico-
wato ucznidéw. Dobrze poradzili sobie z odczytaniem trudnego logiczne, abstrakcyjnego wywodu
uczniowie z najnizszymi wynikami w tescie — prawie potowa z nich udzielita poprawnej odpowiedzi.
Z odczytaniem abstrakcyjnego tekstu wieksze problemy, w poréwnaniu do pozostatych uczniow,
mieli dyslektycy — ich wynik jest 0 8,3 p.p. nizszy od wyniku réwiesnikow; w grupie dysfunkcyjnej
zanotowano tez najwiecej opuszczen (6,1%).

Analiza jakos$ciowa
Analiza 300 losowo wybranych rozwigzan tego zadania pokazata, ze odpowiedzi poprawnie interpre-
tujacych sens poréwnania, przy tym w petni trafnie opisujacych relacje miedzy Swiattem, pieknem
i dzietem sztuki, byto stosunkowo niewiele, np.:
Dzieto sztuki, ktére okreslono pieknym, musi przykuwac uwage swoim blaskiem, Swiattem. Jest to cos,
co nadaje mu sensu.
Piekno tak jak swiatfo zwraca naszq uwage. Ukazuje nam prawde, a réwniez dobro tak jak $wiatto
ukazuje nam $wiat. Piekno zajmuje miejsce Swiatta w dziedzinie sztuki.
Piekno, niczym swiatto w Zyciu, pozwala zobaczy¢ to co najwazniejsze w sztuce. Piekno kieruje nasz
wzrok na dzieto sztuki.
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Swiatto skupia nasza uwage, sprawia, iz dostrzegamy wiele rzeczy. Piekno jest $wiattem dla sztuki,
gdyz przycigga naszq uwage, zmusza do refleksji.

Piekno jest wyrazem dzieta sztuki. Wyraza jego sens i prawde, jest takim jego swiattem.
Podobieristwo miedzy pieknem i Swiattem polega na tym, ze spetniajg podobnq funkcje — oswietla-
jq i odstaniajq. Swiatto rozswietla mrok, a piekno metaforycznie Swieci i odstania prawde zawartq
w dziele sztuki.

Piekno jest potgczeniem prawdy i dobra, dlatego stanowiwazny element dziefa sztuki, tzn. rozswietla je.
Piekno jest waznq rzeczq w sztuce gdyz jest swiattem czyli kierunkiem, najwazniejszym wyznacznikiem
jakosci dziefa.

Wielu uczniom potaczenie w sensowng cato$c relacji miedzy swiattem, pieknem i dzietem sztuki
sprawito duzg trudnos¢. Gtownga przyczyng byto niezrozumienie tego fragmentu tekstu Tischnera,

co objawiato sie m.in. gubieniem sie w relacjach faczacych sktadowe porownania, niepoprawnym

odczytaniem tych relacji, zbyt dostownym rozumieniem poréwnania, nadawaniem poréwnaniu sensu

niezgodnego z tekstem Tischnera, w tym niepoprawnym odczytaniu metafory, np.:

Piekno i swiatto w tekscie Jézefa Tischnera sq kluczem do odkrywania prawdy i dobra. Dzieki pieknu
mozliwe jest zrozumienie i dowiedzenie sie prawdy w Zyciu, natomiast Swiatto réwniez niesie prawde,
ale o dziele.

Podobieristwo miedzy pieknem i swiattem w tekscie Jzefa Tischnera polega na tym, Ze autor sqdzi,
Ze pieknem i swiattem jest dziefo sztuki, zwraca ono naszq uwage, poniewaz jest piekne.
Podobieristwo miedzy pieknem i Swiattem w tekscie Jézefa Tischnera polega na ustosunkowaniu
sie do dzieta sztuki. Oba te wyrazy sq podobne do siebie poprzez piekno, ktdre Swieci w dziele sztuki.
Piekno zdaniem autora wywodzi sie ze Swiatta sztuki. Pojecia sq ze sobq zalezne bez jednego istnienie
drugiego bytoby bez sensu.

Podobieristwo miedzy pieknem i swiattem wedtug Jézefa Tischnera jest takie, ze swiatto pozwala nam
dostrzegac oraz podziwiac piekno zawarte w sztuce.

Piekno skupia naszq uwage na rzeczy, osoby. Swiatto moze by¢ poréwnywane do dzieta sztuki,
jest harmoniq. Dziefo i swiatto sq pieknem. Swiatto i piekno sq puste. Nie majq w sobie prawdziwej
wartosci.

Tak jak swiatto,namalowane na obrazie, skupia uwage na jednej rzeczy, ktéra moze da¢ do myslenia,
tak piekno skupia uwage na czynie.

W tekscie Jozefa Tischnera podobieristwo polega na tym, Ze piekno porédwnywane jest do dzief sztuki.
AZzeby oglgdac ipodziwia¢ dzieta sztuki potrzebne nam jest Swiatto abysmy mogli zobaczyc, odstonic¢
piekno, ktdre jest przed nami.

Podobieristwo piekna i Swiatet polega na zauwazeniu tadnych dziet sztuki malarskiej, chodz w tej
gorszej sztuce tez jest piekno i Swiatto lecz ,puste”

Podobieristwo miedzy pieknem i Swiattem polega na tym, Zze cos moze by¢ uwazane za dzieto sztuki,
Jjestdrogie,namalowat to stynny malarz, lecz nie jest to piekne, nie ma to tego ,czegos” w sobie. Czasem
zwykta osoba moze stworzyc cos niezwyktego.

Artysta, ktéry namaluje dzieto, ktére zachwyca to tak jakby blask, Swiatto az z niego bito, a to tak samo
jak my. My jestesmy tym pieknem, dzietem, ktdrym dajemy dobro i prawde. | te Swiatto, piekno, ktdre
od nas bije to tak jak z dziet artystow.

/naczaca czesc¢ analizowanych odpowiedzi skupia sie wytacznie na relacji miedzy swiattem i dobrem,
pomijajac w ogdle odniesienie do dzieta sztuki, przy tym bardzo czesto relacje te zostajg nietrafnie

uchwycone, np.:

Swiatto ukazuje i przedstawia piekno. Podobieristwem jest to ze oba odnoszq sie do dobra i prawdy.
Jozef Tischner uwaza, ze Swiatto jest podobne do piekna, gdyz tak samo przyciqggajq wzrok, ujawniajg
prawde — bez piekna nie bytoby to mozliwe. Wedtug autora piekno to swego rodzaju swiatto —ina od-
wrét. Swiatto to swego rodzaju piekno.
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Piekno tak jak swiatto wskazuje nam droge, pokazujgcq prawde i dobro, skupia nasz wzrok na tym,
cowazne.

Podobieristwo polega na przyciggnieciu uwagi odbiorcy do tego co piekne. Tak jak Swiatto skupia ludzi
na sobie, tak piekno, skupia uwage odbiorcéw na sobie.

Piekno przez swoj blask (jak blask Swiatta) sprawia, Ze jestesSmy w stanie zwroci¢ na cos wiekszq uwage,
oraz spojrzec na inne rzeczy z zupetnie innej nieznanej perspektywy.

Podobieristwo miedzy pieknem i swiattem polega na tym ze oba Swiecq. Piekno, gdy swieci ukazuje
prawde i dobro; swiatto gdy Swieci ukazuje wszystko i jest tak jakby czesciq piekna.

Piekno podobnie jak Swiatto umoZzliwia nam widzenie i mozliwosc lepszego rozumienia Swiata.
Odstania, rozjasnia ludziom pewne prawdy. Pozwala zachwycac sie Swiatem.

Wedltug Jézeta Tischnera piekno i swiatfo dajq mozliwos¢ zobaczenia prawdziwej rzeczywistosci, ktéra
Jjest piekna. Dzieki temu mozemy zdoby¢ sie na refleksje i podziwiac swiat.

Podobieristwo miedzy pieknem i swiattem w tekscie Jozefa Tischnera polega na tym, ze te dwa pojecia
sie wzajemnie uzupetniaja. Piekno nie istniatoby bez Swiatfa.

W grupie odpowiedzi nieodnoszacych sie do dziefa sztuki sa takie, ktore pomijaja metaforyczny wy-
miar porownania swiatfa i piekna, odczytuja sens tego poréwnania dostownie, odwotuja sie do wiedzy
potocznej, czasami fizycznej, zdarza sie takze, ze naddajg poréwnaniu sens symboliczny, np.:

Podobieristwo polega na tym ze Swiatto widac z daleka doktadnie tak samo jak piekno.

Piekno i swiatto jest czyms naturalnym, co podoba sie kazdemu. Mozna zatrzymac sie na chwile i przyj-
rzec sie temu doktadniej. Naturalne wdzieki pokazujq catq prawde.

Podobieristwo miedzy pieknem i swiattem w tekscie Jézefa Tischnera polega na tym, Ze swiatfo koja-
rzy sie nam ze Storicem, a jak wiadomo w gwiaZzdzie tej piekne sq kolory i ksztatt.

Moim zdaniem te dwa wyrazy sie uzupetniajq. Gdyby nie byto Swiatta swiat bytby czarny, ponury
i straszny, wiec w pewnym rodzaju Swiatta jest czyms pieknym.

Moim zdaniem podobieristwo miedzy pieknem i Swiattem Swiatto Swieci i to co jest piekne tez moze
sie swiecic.

Podobieristwo polega na tym, ze swiatfo kieruje nami i naszym zyciem, mowi dokgd mamy isc.
Tak samo jest z pieknem, bo réwniez chcemy podqgzac za nim.

Piekno jest czyms dobrym, czyms co rozswietla nasze dusze. Natomiast swiatto jest symbolem nadziei
oraz zwykle uwazane jest za piekne.

Odczytanie sensu pordwnania, ktdrego autor tekstu uzyt dla zobrazowania funkgji piekna w dziele
sztuki, okazato sie dla czesci ucznidw trudne. Bariere stanowito filozoficzne ujecie tego zagadnienia
oraz niedostowny sposéb jego przedstawienia — zob. Wnioski i zalecenia” pkt 3.).

Zadanie 2.6

Wybierz i zaznacz odpowiedz A albo B oraz jej uzasadnienie sposréd odpowiedzi 1.-3.

Tezy o pieknie autorstwa Umberta Eco i Jozefa Tischnera sg

A. | identyczne,

1. | Tischner i Eco postrzegaja piekno odmiennie.

B. podobne, Tischner przedstawia nieco szerszg definicje piekna

poniewaz 2. | Tischner i Eco utozsamiajg piekno z dobrem.

niz Eco.
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Zadanie to wymagato poréwnania zestawionych ze sobg tekstow (na poziomie znaczen). Aby je po-
prawnie rozwigzac, nalezato najpierw wnikliwie przeczytac oba fragmenty, znalez¢ w nich tezy doty-
czace piekna i naich podstawie odczytac sposdb ujmowania tej kategorii przez Eco i przez Tischnera.
Kolejny krok to zestawienie ze sobg obu ujec i rozpoznanie tego, co jest dla nich wspdlne i tego,
co je rézni. Konieczne byto takze wskazanie trafnego wyjasnienia, na czym polega podobierstwo w ro-
zumieniu piekna przez obu autoréw. Za poprawne rozwiazanie zadania mozna byto otrzymac 1 punkt.

Wykres 27. Kwartylowy rozktad punktéw za zadanie 2.6
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Wyniki zadania stabo réznicowaty uczniéw — rozktad poprawnych rozwigzan w ¢wiartkach rowno-
miernie ro$nie, ale jest to przyrost niewielki, co $wiadczy o dosy¢ wyréwnanym poziomie opanowania
sprawdzanej zadaniem kompetencji przez wszystkich uczniow (réznica miedzy pierwszg a czwartg
¢wiartka to 11,3 p.p.). Sposrdd ucznidw o najnizszych wynikach w catym tescie co czwarty poprawnie
poréwnat ujecie kategorii piekna w obu tekstach. Wéréd najwyzszych wynikéw ogdlnych odsetek
ten wzrdst do niespetna 40%, zatem réwniez i w tej grupie wiekszo$¢ uczniéw nie poradzita sobie
7 analizg pordwnawczg na poziomie tresci.

Zadanie sprawito trudnos¢ duzej grupie badanych uczniéw — poprawnego poréwnania obu tekstow
na poziomie znaczer dokonat mniej wiecej jeden drugoklasista na trzech. Wyniki w wiekszosci wyod-
rebnionych warstw sg bardzo wyréwnane. Znaczaco gorzej rozwigzali to zadanie jedynie uczniowie
z dysleksja (8,2 p.p. mniej poprawnych odpowiedzi niz w grupie uczniow niedyslektycznych), co nie
dziwi, bo zadanie wymagato przeprowadzenia skomplikowanej analizy poréwnawczej tresci dwodch
tekstow, a jego rozwigzanie nie byto mozliwe bez wnikliwego czytania, co dla dyslektykow stanowi
istotny problem.

Nie byto problemow z pierwszg czescig zadania — we wszystkich ¢wiartkach ponad 90% ucznidow
rozpoznafo, ze ujecie kategorii piekna nie jest identyczne w obu tekstach.

Problematyczna okazata sie druga czes¢ zadania, w ktorej nalezato wybrac stwierdzenie uzasadniajace,
z czego wynika podobienstwo sformutowanych w obu tekstach tez o pieknie. Kazde z trzech uzasad-
nien okazato sie we wszystkich ¢wiartkach atrakcyjne dla uczniow. Odpowiedz poprawna Tischner
przedstawia nieco szerszq definicje piekna niz Eco nie byta najczesciej wybierana. Procent jej wskazania
wzrasta jednak rownomiernie w kolejnych ¢wiartkach — wybrat te odpowiedZ mniej wiecej co czwar-
ty uczen w pierwszej ¢wiartce i troche wiecej niz jeden na trzech w czwartej ¢wiartce. Natomiast
najczesciej wybieranym uzasadnieniem (Srednio okoto 40% wyboréw) przez wszystkich ucznidw,
niezaleznie od wyniku uzyskanego w catym tescie, byto stwierdzenie Tischner i Eco utozsamiajq piekno
zdobrem. Stosunkowo czesto we wszystkich ¢wiartkach wybierano tez drugi dystraktor TischneriEco
postrzegajq piekno odmiennie (srednio ok. 27% wybordéw). Wydaje sie, ze przyczyna tkwi w sposobie
rozumienia stowa podobny — wybdr odpowiedzi poprawnej byt mozliwy tylko wéwczas, jezeli miato
sie Swiadomos¢, ze podobienstwo zakfada istnienie cech wspodlnych i cech odmiennych, a wiec nie
identycznos¢, na ktéra wskazywat najbardziej atrakcyjny dystraktor, ani odmiennos¢, ktérg akcento-
wat drugi z dystraktorow. Najczestszy wybdr dystraktora Tischner i Eco utozsamiajq piekno z dobrem
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wskazuje na jeszcze jeden problem — stwierdzenie to jest niezgodne z wymowa tekstu Tischnera,
zatem uczniowie oparli swéj wybor na btednym odczytaniu tego tekstu na poziomie znaczen.

Zadanie 2.7

Stownik jezyka polskiego podaje pie¢ znaczen przymiotnika,piekny”. Na podstawie artykutu
hastowego okresl, w jakich znaczeniach przymiotnik, piekny” wystepuje w zdaniach podanych
w tabeli.

Piekny - 1. odznaczajacy sie pieknem ksztattow, barw, dZzwiekow itp. 2. majacy duzg wartosc
moralng 3. majacy najlepsze cechy swojego gatunku, rodzaju itp., bedgcy doskonatym, najlepszym
w jakiej$ dziedzinie 4. duzy, pokazny, znacznych rozmiaréw 5. iron. Nie taki, jakiego sie oczekuje,
jakiego sie spodziewa; nic nie wart, do niczego, okropny

Stownik jezyka polskiego, pod red. S. Dubisza, Warszawa 2003.

Zdanie Numer definicji

Alez ty masz piekne pismo... Zupetie nieczytelne...

Dzieki pieknym czynom Roland zyskat stawe niesmiertelna.

Piekny byt dzi$ zachod stonica, jeszcze jestem pod wrazeniem.

W zadaniu 2.7. wprowadzony zostat do testu trzeci tekst — artykut hastowy ze stownika, definiuja-
cy znaczenia leksemu piekny. Zadaniem ucznia byto rozpoznanie, w ktérych ze znaczeri opisanych
w stowniku zostat uzyty ten przymiotnik w trzech podanych zdaniach, sprawdzato wiec umiejetnosc¢
rozumienia artykutu stownikowego na poziomie znaczen oraz umiejetno$¢ odczytywania znaczenia
sfowa z kontekstu zdaniowego. Za poprawne wskazanie wszystkich trzech definicji przyznawany
byt 1 punkt.

Wykres 28. Kwartylowy rozktad punktéw za zadanie 2.7
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Wynikiw kolejnych ¢wiartkach rosng wraz z wynikiem w catym tescie. Miedzy ¢wiartka druga i czwartg
przyrost poprawnych rozwiazan jest niewielki i oscyluje w granicach 2-3 punktéw procentowych;
miedzy dwiema pierwszymi ¢wiartkami réznica ta wynosi 7,7 punktu, a wiec tez niewiele. Wyniki
s zatem stosunkowo wyrownane i wysokie. Zadanie nalezato do najfatwiejszych w catym zestawie
testowym. Z rozpoznaniem znaczen stownikowych, w ktérych zostat uzyty przymiotnik piekny w trzech
réznych zdaniach, problemu nie miato niewiele ponizej 90% badanych drugoklasistow.
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W pierwszym zdaniu Alez ty masz piekne pismo. .. Zupetnie nieczytelne. .. przymiotnik piekny zostat
uzyty w znaczeniu ironicznym. Badani uczniowie nie mieli wiekszych probleméw ze wskazaniem
w hasle stownikowym wiasciwego znaczenia. By¢ moze dlatego, ze przyktadowe zdanie pochodzito
Z rejestru polszczyzny potocznej.

W przypadku zdania drugiego Dzieki pieknym czynom Roland zyskat stawe nieSmiertelng mozna byto
wskazac¢ dwa znaczenia stownikowe (oznaczona jako 2. lub 3.). Procent odpowiedzi poprawnych
w kazdej ¢wiartce przekroczyt 90%, a w kwartylowych rozktadach wyboru dwoéch wariantéw popraw-
nej odpowiedzi da sie zauwazy¢ interesujace prawidtowosci. Procent wyboru znaczenia 2. wzrasta
w kolejnych ¢wiartkach, co oznacza, ze im wyzszy wynik w catym tekscie uzyskuje uczen, tym atrak-
cyjnigjsze jest dla niego znaczenie wskazujgce na aspekt wysokiej wartosci moralnej. W przypadku
znaczenia 3. tendencja jest doktadnie odwrotna —im nizszy wynik w catym tekscie, tym wiecej wskazan
na aspekt doskonatosci.

W ostatnim zdaniu, Piekny byt dzis zachdd storica, jeszcze jestem pod wrazeniem, przymiotnik piekny uzyty
zostat w pierwszym znaczeniu z hasta stownikowego. Rozwigzanie tego przyktadu sprawito najwiecej
problemdéw i to we wszystkich ¢wiartkach, cho¢ wynik ogolny i tak przekroczyt 90% (z wyjatkiem
pierwszej ¢wiartki, gdzie osiggnat 83,9%). Najczesciej wybierane niepoprawne znaczenie to ,duzy,
pokazny, znacznych rozmiarow” - tylko w czwartej ¢wiartce nie byt to dystraktor najbardziej atrakcyjny
(czesciej wybierano,majacy najlepsze cechy swojego gatunku”).

Zadanie 3. polegato na dokonaniu wyboru jednego z dwdéch podanych tematéw, a nastepnie napi-
saniu na ten temat wypracowania. Temat 1. skfadat sie z polecenia oraz tekstu epickiego i wymagat
napisania rozprawki. Brzmiat: ,Samotnosc — szansa czy ograniczenie? Rozwaz problem i uzasadnij
swoje zdanie, odwotujac sie do zataczonego fragmentu Wilka stepowego oraz do innych, wybranych
przez siebie, tekstow kultury. Twoja praca powinna liczy¢ co najmniej 250 stow” Uczniowie, ktérzy
pisali temat 2., poproszeni zostali o przeprowadzenie interpretacji wiersza Stanistawa Baranczaka
Zdjecie. Temat brzmiat:,Zinterpretuj podany utwor. Postaw teze interpretacyjng i uzasadnij ja. Twoja
praca powinna liczy¢ co najmniej 250 stow”. W tym zadaniu uczeri sam musiat postawic teze inter-
pretacyjng, czyli nadac kierunek swoim rozwazaniom na temat tekstu poetyckiego, a takze dobrze
jg uargumentowac (trafnie i w sposéb pogtebiony).

Zaobserwowano, ze ocena z jezyka polskiego na koniec ostatniego potrocza nie miata wptywu na wy-
bor typu wypracowania: rozktad ocen wsrdd oséb piszacych rozprawke i interpretacje byt bardzo
do siebie zblizony. Nie ma zatem podstaw, by sadzi¢, ze oceny z jezyka polskiego sg powigzane
z wyborem konkretnego typu wypracowania.

Widoczna jest natomiast zaleznos¢ pomiedzy wyborem typu wypracowania a praktyka pisania rozpra-
wek i interpretacji na lekcjach jezyka polskiego. Uczniowie, ktérzy czesciej pisali interpretacje wiersza
(co najmniej 3 razy w ciggu roku), chetniej wybierali ten rodzaj wypracowania. Badani, ktorzy w szkole
nie pisali rozprawek (takich sytuacji byto bardzo mato), rzadziej wybierali te forme wypowiedzi.
Uczniowie, ktorzy w trakcie diagnozy pisali rozprawke, najczesciej decydowali sie na taki wybor
ze wzgledu na czestotliwo$¢ pojawiania sie tej formy wypowiedzi na lekcjach. Natomiast najczest-
szym powodem wyboru interpretacji wiersza byto zainteresowanie zaproponowanym tematem.
Wiekszos¢ uczniéw podjefa decyzje o wyborze konkretnego typu wypracowania dopiero po zapo-
znaniu sie z tematami. Wsrdd piszacych interpretacje wiersza prawie 90% wybrato forme wypowiedzi
PO zapoznaniu sie z tematami zaproponowanymi w arkuszu. Wsrdd piszacych rozprawke wyboru
formy wypowiedzi po zapoznaniu sie z tematami dokonato 2/3 badanych. Przed przystapieniem
do egzaminu (a wiec przed zapoznaniem sie z tematami) 11% badanych byto zdecydowanych na do-
konanie interpretacji wiersza, a 33% na napisanie rozprawki. Konsekwentnie, zgodnie z wczesniejszy-
mi planami, wybrali oni dang forme wypowiedzi. Bardzo niewielki odsetek ucznidéw zmienit zdanie
w ostatniej chwili.
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5.3.1. Rozprawka - wyniki

Rozprawka na poziomie podstawowym sprawdza zaréwno umiejetnosc¢ odbioru, analizy i interpretadji

tekstu literackiego, jak i tworzenia wiasnej wypowiedzi. Zadanie to wymaga od ucznidw wykonania

ztozonej operacji obejmujacej takie czynnosci, jak:

= analiza wskazanego w poleceniu problemu i sformutowanie wobec niego stanowiska bedacego
prébg jego rozwiazania

m  interpretacja zatgczonego tekstu literackiego oraz powigzanie zawartego w poleceniu problemu
z tym tekstem i innymi, wybranymi tekstami kultury

m  przedstawienie rzeczowych argumentéw uzasadniajgcych stanowisko opartych na zatgczonym
tekscie i przywotanych kontekstach

m  przygotowanie spojnej oraz poprawnej pod wzgledem jezyka i zapisu wypowiedzi pisemne;.

Zgodnie ze wskazdwka zawarta w poleceniu wypracowanie nie moze liczy¢ mniej niz 250 stow.
W wykorzystanej podczas diagnozy przedmaturalnej rozprawce pierwsze zdanie polecenia sygnali-
zowato problem, jaki w swojej pracy powinien rozwigzac uczen: Samotnosc — szansa czy ograniczenie?
Do polecenia dotgczony byt fragment powiesci Wilk stepowy Hermanna Hessego.

5.3.1.1. Wyniki ogélne

Z catej préby liczacej 3885 uczniow rozprawke problemowa jako forme wypracowania wybrato
3441 uczniow, co stanowi prawie 89% populacji. Uzyskali oni sredni wynik 29 punktéw przy 50 punk-
tach mozliwych do uzyskania.

Wyniki uzyskane przez uczniow piszacych rozprawke zostaty przedstawione na wykresie 29.

Wykres 29. Wyniki uczniéw z rozprawki
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Znieksztatcenie lewej strony rozktadu jest skutkiem specyfiki kryteriow, wedtug ktérych rozprawki byty
oceniane. Otéz 3 poczatkowe kryteria, dotyczace merytorycznych walordw rozprawki, umozliwiaty
przyznanie zera za catos¢ pracy.

5.3.1.2. Wyniki w kryteriach
Kryterium A (sformutowanie stanowiska)

W kryterium A. oceniano umiejetno$c sformutowania stanowiska wobec problemu okreslonego
w temacie rozprawki.

Aby wykonac to zadanie, uczen powinien byt rozwazyc¢ zawartg w temacie kwestie, przeanalizowac
mozliwe rozwigzania problemu i opowiedzie¢ sie za ktdryms z nich. Mégt dokonac wyboru jednego
rozwigzania, powinien jednak uzasadnic¢ ten wybor lub wskaza¢, dlaczego odrzuca inne rozwigzania.
Maogt takze wskazac zalety i wady kilku mozliwych rozwigzan lub zachowac wobec istoty problemu
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postawe ambiwalentng. Uczniowska teza mogta byc¢ réznie ukierunkowana, ale w kazdym wypadku
powinna by¢ adekwatna do tematu.

Zgodnie z kryteriami oceny rozprawki zamieszczonymi w Informatorze za sformutowanie stanowiska
adekwatnego do problemu podanego w poleceniu zdajacy otrzymuje 6 punktow. W przypadku
sformutowania stanowiska czesciowo adekwatnego do problemu w kryterium A - 3 punkty. Stano-
wisko cze$ciowo adekwatne do problemu nalezy rozumiec jako czesciowo udang probe rozwigzania
problemu. Niepowodzenie moze w tym wypadku wynikac z niepetnego zrozumienia problemu lub
tekstu, do ktérego odnosi sie uczen. Zdajacy nie otrzymuije punktéw w kryterium A, jesli sformutowane
stanowisko jest nieadekwatne do problemu podanego w poleceniu lub w pracy brak stanowiska
(wypowiedz np. zawiera jedynie streszczenie tekstu, biografie autora itp. lub rozwija mysli niezwigzane
z poleceniem). Zaznaczy¢ nalezy, ze jesli w kategorii A praca jest oceniona na 0 punktéw, nie przy-
znaje sie punktéw w pozostatych kategoriach, mamy wiec do czynienia z tzw. zerem strukturalnym.
Rozktad wynikéw zadania dla kryterium A zostat przedstawiony na wykresie 30.

Wykres 30. Kwartylowy rozktad punktéw za kryterium A w rozprawce
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Sredni wynik za kryterium A to 4,8 pkt. (80% punktow mozliwych do uzyskania).

Analiza jakosciowa

Z analizy ilosciowej wynika, ze badani uczniowie stosunkowo dobrze radza sobie ze sformutowa-
niem stanowiska wobec problemu okreslonego w poleceniu. Analiza jakosciowa wskazuje jednak,
ze do uzyskania najwyzszej oceny w tym zakresie w wielu wypadkach wystarczyto jedynie udzielenie
twierdzacej lub przeczacej odpowiedzi na pytanie zawarte w temacie, podczas kiedy w pracy nie po-
jawia sie zaden fragment swiadczacy o tym, Ze uczer rozumie postawiony problem. Zaproponowany
w zadaniu fragment powiesci zawiera bezposrednio wyrazong przez narratora ocene samotnosci.
W tym kontekscie zajecie stanowiska mowigcego, ze samotnosc jest dla cztowieka szansg, bytoby
przedsiewzieciem znacznie trudniejszym, gdyz wymagatoby od piszacego polemiki z tekstem Hes-
sego lub przytoczenia alternatywnych przyktadéw bohaterdw literackich (jest takich przyktadéw
niewiele). Takze w oderwaniu od literatury samotnos¢ kojarzy sie przede wszystkim negatywnie,
na co zwracajg uwage piszacy, powotujac sie na osobiste doswiadczenia. Potwierdza to jakosciowa
analiza prac: wsréd 300 analizowanych rozprawek jedynie w 29 autorzy widzg samotnos¢ jako szanse.
W kilku rozprawkach uczniowie, ktérzy przeczytali catg powies¢, oceniajac samotnosc jako szanse
dla bohatera, odnosili sie do jego dalszych loséw. W 44 wypowiedziach uczniowie nie rozstrzygali
jednoznacznie problemu, widzac w samotnosci i szanse, i ograniczenia, przy czym negatywna oce-
na wptywu samotnosci na zycie cztowieka powigzana byta zawsze z przytoczonym fragmentem.
W 227 pracach piszacy staneli na stanowisku, ze samotnos¢ to jedynie ograniczenie. Wsréd rozprawek
pojawiaja sie takie, w ktorych autorzy, zwykle we wstepnej czesci wypowiedzi, podejmowali probe
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okreslenia jego zakresu znaczeniowego oraz odniesienia do sytuacji cztowieka zarowno we wspot-

czesnym $wiecie, jak i w rzeczywistosci literacko-kulturowej, a dopiero na podstawie wnioskéw

z dokonanej analizy, okreslali swoje stanowisko w odniesieniu do problemu wskazanego w pole-

ceniu. Na przykfad:

m  Przedmiotem moich rozwazan bedzie samotnosc, ktdra przejawia sie na coraz wiekszq skale w zyciu
codziennym. Zastandwmy sie na poczqtek, czym w istocie jest samotnosc? Czy samotnosciq nazy-
wamy brakiem drugiej osoby? Czy tez niechecig do kontaktéw miedzyludzkich? W mojej opinii oba
stwierdzenia sq trafne, lecz uwazam, ze samotnosc jest to stan psychiczny, osoba odczuwajqgca sa-
motnos¢ podswiadomie blokuje sie przed kontaktami z drugq osobq, nie zauwaza sensu posiadania
bliskiej osoby. Samotnos¢ szansa czy ograniczenie? W mojej opinii samotnosc jest ograniczeniem.
Stusznos¢ swojego stanowiska sprobuje udowodnic w ponizszych argumentach.

m  [wstep] Czlowiek jest istotq spotecznq — taki poglqd wyrazat znany psycholog Aronson. Od najmfod-
szych lat bowiem ludzie uczq sie mowic, by moc komunikowac sie ze sobq nawzajem, mieszkajg
na wsiach lub w duzych aglomeracjach, sq czesciq jakiejs grupy przedszkolnej, szkolnej, cztonkami
zwiqzkéw zawodowych czy rady miasta, Nalezq do réznych wspdlnot z wiasnej woli lub z przymusd,
ale wspdtpracujqg ze sobq. Samotnosc to ograniczenie. Bo cho¢ w XXI wieku cztowiek wszedzie sie
spieszy, za czyms goni, zawsze po drodze wpada na innych ludzi, czesto wplywajq na jego swiatopo-
glqd, wspierajq i doradzajq. Cztowiek ma Swiadomosc, Ze nie jest sam i dzieki temu nie przeraza go
rzeczywistosc. [...]

m  [podsumowanie — nawigzuje do wstepu] Cztowiek to istota spoteczna ma pisang w swdj kod gene-
tyczny potrzebe rozmowy. Znajqc opinie innych, jest w stanie ksztattowac swojq tozsamos¢ poprzez
poszerzanie perspektyw. Samotnos¢ odbiera ludziom mozliwos¢ dostrzezenia réznorodnosci rzeczy-
wistosci. W ten sposdb ogranicza rozwdj jednostki oraz jej myslenie.

Ponad 1/3 badanych drugoklasistéw nie otrzymata petnej liczby punktéw za sformutowanie stanowi-
ska wobec problemu podanego w poleceniu. Analiza wypracowanr pozwolita zauwazy¢, ze obnizenie
oceny w tym kryterium moze wynikac z przyczyn opisanych ponizej.

Zdarzato sie, ze problem postawiony w poleceniu nie zostat rozstrzygniety, autor nie zajat tez

postawy ambiwalentnej wobec omawianej kwestii. Na przykfad:

m  [wstep],Samotnos¢”— Dla jednych jest to cos wspaniatego i pieknego. Niektdrzy ludzie pragng miec¢
spokdj i zy¢ w samotnosci. Inni zas wybierajq forme zZycia w spoteczeristwie wraz z ludzmi. Kwestia
samotnosci poruszana jest w utworze A. Mickiewicza czy cho¢by w powiesci B. Prusa pod tytutem
JLalka” Czy samotnosc tak naprawde jest cztowieka wolnosciq na lepsze szanse, czy potrafi spetniac
wszystkie marzenia?

m  [podsumowanie] Na podstawie wyzej wymienionych wnioskow nie moznajednoznacznie stwierdzic,
czy samotnos¢ zdaje sie byc szansq czy ograniczeniem. Z pewnosciq dla bohatera tekstu zamieszczone-
go w tym arkuszu samotnosc stata sie czyms strasznym. W przypadku Stanistawa Wokulskiego préba
zdjecia tej samotnosci byta zgubna i nekajqca. Czy jednak cztowiek potrafi w petni zy¢ w samotnosci?
Czy moze dac¢ mu to szczescie i wolnos¢? Wedtug mojej opinii kazda istota ludzka potrzebuje bliskosci
i czutosci ludzkiej. Jest to normalna cecha kazdego z nas.

Czesto zamiast analizy problemu pojawiaja sie ogoélniki, a w dalszej czesci pracy uczniowie zwykle
omawiaja przyktady bohaterdéw, ktérzy doswiadczyli samotnosci, nie odnoszac sie do kwestii podanej
w poleceniu. Na przykfad:

B Samotnos¢ czesto jest postrzegana jako cos, co bardzo trudno okreslic¢ i wyrazi¢ jednym stowem. Poeci
w przesztosci stawiali juz sobie pytania czy jest samotnosc¢, do czego dqzy i co jest jej powodem. W wielu
tekstach kultury podejmowany jest temat samotnosci czesto powiqzany z czynami bohaterow.

m  Samotnosc to uczucie, ktére mozna zdobyc¢ samemu, ale réwniez przez kogos. Samotnos¢ nie jest
to szansa na lepsze zycie, samotnosc¢ to ograniczenie, ktére nas meczy i trapi i nie chce odpuscic.
Niestety w tekstach literackich wiele informacji jest o samotnosci.
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Kryterium B (uzasadnienie stanowiska)

W tym kryterium oceniano uzasadnianie stanowiska wobec problemu okreslonego w temacie
rozprawki.

Uzasadnienie stanowiska wymaga od ucznia wiasciwego dobierania, selekcjonowania oraz hierar-
chizowania argumentéw. Zgodnie z poleceniem powinny one zawiera¢ odniesienia do wskazanego
fragmentu powiesci oraz do innych tekstow kultury (liczba mnoga w poleceniu wskazuje, ze uczen
powinien odnies¢ sie co najmniej do dwoch tekstéw), sprawdzana jest wiec takze znajomos¢ tekstéw
kultury, moga nimi by¢ m.in. filmy, obrazy, spektakle teatralne, dzieta operowe itd.
Uzasadnienie jest oceniane ze wzgledu na to, czy jest trafne (zawiera logicznie poprawne argumen-
ty, czyli stwierdzenia poparte przyktadami, za przyjetym rozwigzaniem problemu), czy jest szerokie
(zdajacy trafnie odnidst sie do wszystkich elementéw wskazanych w poleceniu) i czy jest pogtebione
(zdajacy wnikliwie odnidst sie w rozwinieciu do wszystkich elementéw polecenia).

Za uzasadnienie, ktore mozna ocenic jako trafne, szerokie i pogtebione, uczen otrzymuje az 18 punk-
téw, czyli ponad 1/3 wszystkich punktéw za wypracowanie. Zwraca to uwage na zasadnicza role argu-
mentacji stanowigcej konstytutywnga czesc rozprawki. W kryteriach waga tej czesci pracy podkreslona
jest takze zapisem odnoszacym sie do kolejnego,zera strukturalnego”: jesli w kategorii A praca uzyska
3 punkty, a w kategorii B — 0 punktéw (wypowiedz nie zawiera logicznie poprawnych argumentéw
za przyjetym rozwiazaniem problemu lub rozwija mysli niezwigzane ze stanowiskiem), egzaminator
nie przyznaje punktow w pozostatych kategoriach.

Za uzasadnienie, ktére mozna uznac za trafne i szerokie, ale niepogtebione, uczniowie otrzymuja
12 punktow, za uzasadnienie trafne, ale waskie (w przypadku, gdy uczen trafnie odniost sie tylko
do niektérych elementéw wskazanych w poleceniu, na przyktad nie odnidst sie do podanego w za-
daniu tekstu lub nie przywotat innego tekstu kultury) — 8 punktéw, a za uzasadnienie czes$ciowe
-4 punkty. Objasnienia w kryteriach szczegdtowo definiujg kazdg z cech branych pod uwage w ocenie
uzasadnienia oraz wyroznione poziomy wykonania (wskazujg na przyktad, ze uzasadnienie mozna
uznac za czesciowe, jezeli niektorych argumentdw nie mozna uznac za logicznie poprawne wobec
przyjetego stanowiska lub niektére argumenty sa niepoparte przyktadami, lub niektére argumenty
sq wzajemnie sprzeczne). Taki sposob opisu kryteriow podkresla ich hierarchiczny uktad: w przypadku
uzasadnienia stanowiska zasadniczg cechg jest jego trafnos¢, bez ktérej uzasadnienie nie moze byc
przyjete. Pozostate cechy: szeroko$¢ i pogtebienie maja wptyw na réznicowanie rozprawek na po-
ziomach wyzszych. Jesli ocena w kryterium B jest niepetna, uzyskany wynik szczegétowo wskazuje
na usterki w obrebie uzasadnienia stanowiska — mozna wiec powiedzie¢, ze ocena petni w tym
przypadku takze funkcje dydaktyczna.

Rozkfad wynikow ilustruje wykres 31.

Wykres 31. Kwartylowy rozktad punktéw za kryterium B w rozprawce
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Sredni wynik za kryterium B to 7,66 punktow (42,5% punktéw mozliwych do zdobycia). To najniz-
szy wynik sposréd wszystkich kryteriow. Wszystkie rozktady sg regularne — z lekkim przesunieciem
w strone wynikéw niskich.

Analiza jakosciowa

Za Haling Wisniewska mozna wskazac¢ zaktadane cztery mozliwe uktady argumentacji w rozprawce':

1) hierarchiczny, w ktérym wypowiedz rozpoczyna argument najmocniejszy, po nim nastepuja
argumenty coraz mniej istotne

2)  wyliczeniowy, w ktorym kazdy z argumentow ma te sama wage dowodowg

3) paralelny, kiedy dwa argumenty sg zestawiane ze sobg ze wzgledu na podobienstwo

4) kontrastowy, gdy zestawienie argumentéw opiera sie na ich przeciwienstwie.

Wsréd analizowanych prac znalazly sie realizacje kazdego z przedstawionych uktadéw. Skutecznosc
konstruowania uzasadnienia uwarunkowana jest przede wszystkim tym, czy uczen odpowiednio
zaplanowat strukture tej czesci pracy i trzymat sie swojego planu (duze znaczenie ma w tym wypadku
przygotowany przed przystapieniem do pisania konspekt wypowiedzi, ktory w przypadku pewnej
czesci prac mozna przesledzi¢ na podstawie notatek w brudnopisie. Bardzo ciekawg argumentacje
pokazuje ponizej zacytowana praca. Mimo usterek jezykowych i drobnych niespdjnosci lokalnych
argument zostat wyraznie powigzany z problemem - autorka wypracowania pokazuje, ze samotnos¢

Kordiana w czasie zamachu na cara przyczynita sie do niepowodzenia przedsiewziecia:

m  Kolejnym bohaterem literackim, ktéry odznaczat sie samotnosciq byt Kordian z dramatu Juliusza
Stowackiego. Tak samo jak wilk stepowy Kordian juz od najmtodszych lat przejawiat cechy, ktére wska-
zywaty na jego odmiennos¢. Poczqtkowo byt chtopcem, ktdry nie mdgt odnaleZc sie w swiecie, brako-
wato mu celu zycia, bez przerwy rozmyslat na tematy egzystencjalne. Kordian przechodzi przemiane
iodnajduje sens swojego zycia w walce o wolnos¢ ojczyzny — co byto charakterystyczne dla bohateréw
romantycznych. Poswieca sie dla swojego celu catkowicie i tak samo jak Harry zatraca sie w dqzeniu
do niego. Kulminacjq walki o niepodlegtosc kraju dla Kordiana miato by¢ zabicie cara — przyczyny zta
dziejqcego sie na ziemiach polskich. Jednakze w spisku koronacyjnym, ktéry zorganizowat weZzmie
udziatzbyt mato 0séb sktaniajqcych sie ku poglgdom gtdwnego bohatera i zostanie on przegtosowany.
Tytutowy bohater pod maskq podchorqzeqo (ktdrq zrywa dowiadujqc sie o braku poparcia ze swoich
pobratymcdw) postanawia sam udac sie do Zamku, gdzie przebywa car i dokonac¢ zamachu bez
udziatu kompandw. Kordian przemierzajqc korytarz zamku doznaje mistycznych wizji, ktére odradzajq
mu dokonanie mordu. By¢ moze, gdyby dzielit swoje leki i wahania z kims jeszcze nie ponidstby porazki
bedqc tak blisko wykonania planowanego czynu. Kordian jako samotnik nie mégt liczy¢ na wsparcie
i pomoc ze strony innego cztowieka — jego samotnosc stata sie przyczynq jego porazki.

Analiza jako$ciowa prac wskazuje, ze ktopoty z argumentacja wynikaja najczesciej z nietrafnego dobo-

ruiniepogtebionego przedstawiania przyktadéw. \Wsréd postaci prezentowanych przez uczniow

w uzasadnieniu pojawiajg sie bohaterowie kultury popularnej i dzieciecej (m.in. pitkarz Cristiano

Ronaldo, Chuck Norris, Shrek, Bella i Edward ze Zmierzchu Stephenie Meyer, Jon Snow z Gry o tron,

Batman, Frodo Baggins, dzieci z Bullerbyn czy Tomek z powiesci Alfreda Szklarskiego). Ocenie nie

podlega sam przyktad, a tylko jego trafnos¢ w odniesieniu do tematu oraz stopien pogtebienia analizy

(w tym wykorzystanie narzedzi interpretacyjnych). Przyktadem moze by¢ dokonane przez uczennice

zestawienie bohateréw romantycznych z postaciami stworzonymi przez Rafata Kosika w powiesci

Felix, Net i Nika przeznaczonej dla uczniéw szkét podstawowych i mtodszych gimnazjalistow:

m  Warto tez wspomniec, Ze skutki samotnosci sq zalezne od tego, co byto przyczyng wpadniecia czto-
wieka w samotnos¢. W ksigzce ,Felix, Net i Nika oraz Putapka Niesmiertelnosci” Rafata Kosika ukazana
zostata historia kobiety, ktora stata sie samotna, aby chroni¢ ludzi. przed swoim ,ztem” Kiedy ciezko
zachorowata, jef mqz stworzyt dla niej nowe, mechaniczne ciato. Po jej smierci przeniost do niego jej

H. Wisniewska, tatwa i trudna kompozycja pisemnych wypracowan uczniowskich, [w:] Wokéf szkoly i nauczyciela, pod

red. H. Wisniewskiej i J. Plisieckiego, Lublin 1997, s. 125.
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umyst. Kiedy pacjentka sie przebudzita, nieswiadoma swojej nowej sity przytulita meza i cérke i tym
samym ich zabita. Po tym wydarzeniu uciekta do podziemi Warszawy i tam spedzita wiele samotnych
lat. W'takiej sytuacji osamotnienie dato jej szanse na ochrone ludzi przed niq samg, ale tez ograniczyto
jejrozwdj i uczynito jq ,Bazyliszkiem’.

Ostatnim argumentem moze by¢ fakt, ze bohaterowie romantyczni, tacy jak Werter, gtdwny bohater
,Cierpiert mtodego Wertera” autorstwa JW. Goethego, tez bardzo czesto uciekajq w samotnosc. Wer-
ter czut sie, inny, nie byt rozumiany przez Swiat i czesto przebywat sam ze swoimi myslami. Nie byta
to jednak samotnos¢ radykalna, a jedynie czesciowa. po prostu takim juz byt cztowiekiem, z takim
stylem zycia, jaki mu odpowiadat. Wiekszos¢ czasu spedzat sam, ale nie porzucat relacji z ludzmi, szukat
mitosci i przyjazni. Czesciowa samotnos¢ byta wiec dla niego drugq naturq, azylem i natchnieniem.
Nie pochtaniata go cafego, ale data mu szanse na przemyslenie i zebranie mysli.

Bardziej powszechnym zjawiskiem jest jednak niefunkcjonalne przywotywanie bohateréw lektur,
ktére uczniowie omawiali podczas lekcji. Mozna wskaza¢ dwa typy takich odwotan. Pierwszy z nich

dotyczy bohaterdw, ktorzy pod jakims wzgledem wpisuja sie w tematyke rozprawki, ale w sposobie

ich prezentadji razi przede wszystkim brak $cistego ukierunkowania na omawiany problem. Wsérod

takich postaci mozna wskazac na przyktad Konrada z,Dziaddw’, Kordiana czy Stanistawa Wokulskiego.

Uczniowie szczegdtowo omawiaja wszystko, co wiedzg na temat danej postaci, przedstawiajg jej

zyciorys, czasem wskazujac na te epizody z zycia, ktore pozwalajg stwierdzi¢, ze jest to bohater, ktéry

doswiadczyt samotnosci. Nie potrafig jednak powigzac prezentowanych faktéw z rozwigzaniem pro-

blemu, ktérego dotyczy praca, czyli wykorzystac przywotywanych przyktaddw w funkgcji argumenta-

cyjnej dla uzasadnienia stanowiska. Nizej zamieszczono kilka fragmentéw takich prac.

Innym przyktadem bohatera samotnego jest Konrad w utworze pod tytutem ,Dziady czes¢ III” To postac
pyszna, chciat zrobic¢ cos dla ludzi i im pomdc, ale bez niczyjej pomocy, gdyz uwazat, Ze tylko on jest
ponad wszystko inne, nawet ponad samego Boga. Byt cztowiekiem samotnym, bo uwazat, Ze nikt nie
jestw stanie go zrozumiec. Wyobcowany od Swiata zyt z myslg, Ze jest lepszy od wszystkich. Wolat by¢
nieszczesliwy, niz prowadzi¢ normalne zycie z ludZzmi gorszymiod niego. Zqubit go jego indywidualizm.
Izabelatecka z powiesci Bolestawa Prusa pod tytutem ,Lalka” byta niezwykle ograniczona przez swojq
samotnos¢. Miata wielu adoratordw, jednak bardziej liczyty sie dla niej pieniqdze, a nie prawdziwe
uczucia. Obracata sie w gronie arystokratow, byta wychowana jak dama, jednak nie potrafita praw-
dziwie kochac, wspotczuc, byta sama w swoim idealnym Swiecie.

Innym przyktadem jest postawa Wokulskiego — gtdwnej postaci ksiqzki Bolestawa Prusa pt. ,Lalka”
Mezczyzna w Srednim wieku nie widziat prawdziwego celu w swoim Zyciu. Pracowat w sklepie, ozenit
sie Minclowg, ktérej nie kochat i zyt z dnia na dzieri. Czut sie cztowiekiem nieszczesliwym, samotnym.
Gdy poznat panne lzabele, obudzita sie w nim mitos¢ i porzqdanie. Uczucie checi bycia z drugim czto-
wiekiem sprawito, ze otwarly sie mu drogi na swiat. Wyjechat na wojne, duzo zarobit, poznat nowych
ludzi. Jego egzystencja nabrata sensu i znaczenia, poniewaz robit to dla ukochanejlzabeli. [omdwienie
historii Wokulskiego obok problemul].

Innym przyktadem bohatera literackiego, ktéry miat kontakt z samotnosciq jest Stanistaw Wokulski
z powiesci Bolestawa Prusa pod tytutem ,Lalka’ Po smierci swojej zony Matgorzaty Mincel jego Zycie
znalazto sie na skraju losu. Nie wiedziat, co miat ze sobg zrobi¢. Wszystko ulegto zmianie, gdy pew-
nego wieczoru wrocit z teatru. Jego ,samotnos¢” nabrata checi do dziatania. Prébowat on zblizy¢ sie
do Izabeli teckiej, przez ktérg miat zaspokoic¢ swojq samotnos¢, ktéra mu towarzyszyta. W zwiqzku
zdeterminowat sie, aby zarobic dos¢ sporq sume pieniedzy na dostawach dla wojska, ktéra pozwoli-
faby zblizy¢ sie mu do Izabeli teckiej, a co za tym idzie uwolni¢ sie od samotnosci i pustki. Po powrocie
z wojny Wokulski cate swoje zycie poddat Izabeli, ktéra byta dla niego wszystkim. Mimo rozczaro-
wan, ktdre go spotykaty dopiero podczas podrdzy do Krakowa dostrzegt zto i niechec Izabeli do swojej
osoby. Skutkiem pozbycia sie wtasnie samotnosci Wokulskiego poprzez kontakt z Izabelg byta préba
samobdjstwa. Mniej waznym skutkiem jest w tym przypadku strata licznej sumy pieniedzy. Jednakze
strata najbardziej cenng jest utrata przez Wokulskiego szansy na pozytywistyczne zbawienie swiata.
Stanistaw Wokulski poprzez swoj kontakt zpannqg teckq w petni odrzucitidee nad rozwojem swiata dla
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przyszlych pokolen. Mimo przyktadu ludzi, ktdrzy poswiecili sie nauce, nie pragngt on wrécic¢ do swoich
dawnych marzeri z czasow mfodosci. [streszczenie zyciorysu bohatera]

m  Kolejnym bohaterem jest Rzeckiz Lalki” Jest to stary kawaler, ktory jest dobrym obserwatorem rzeczy-
wistosci. Waznym fragmentem, w ktérym udowadnia, ze jest dobrym obserwatorem, jest jego wysnuta
teoria przy zabawie mechanicznymi lalkami, w ktdrej twierdzi, iz swiat jest jak teatr lalek gdzie gdy
zabawka zepsuje sie jest odktadana do szafy i zapominana. Podobnie jest takze z ,zepsutymi” ludzmi,
o ktorych sie zapomina. Ten topos teatrum mundi nie mogtby by¢ wysnuty, gdyby Rzecki miat rodzine
i dzieci, nie miatby czasu na takie przemyslenia. Rzecki takze marzy o tym, by wyjechac na wies gdzie
bytby jeszcze bardziej odizolowany i osamotniony.

| Zyciewsamotnosci nie jest fatwe, czasem wspdlne zycie z kims, matzeristwo otwiera nam nowe drogi,
otwiera horyzonty. W powiesci Wiadystawa Reymonta ,Chtopi” wydanie Jagny za mqz byto dla jej
matki szansq na powiekszenie majqtku. Tutaj matzeristwo to szansa na lepszy byt.

m  Uczucie samotnosci towarzyszy rowniez bohaterowi w utworze Adama Mickiewicza pt. ,Pielgrzym’.
Bohater, podrézujqc po stepach, opowiada o swojej dotkliwej samotnosci. Czuje sie z niq Zle, przy
swym boku ma tylko woznice. Uwaza, ze samotnosc jest przyttaczajqca, ale tylko tak mozna odnalez¢
sens zycia.

m  Wutworze o podobnym wymiarze samotnosci przedstawiony jest bohater, ktdry zostat skazany przez
los na samotnosc. Jest to Kochanowski, ktdry stracit corke Urszule. W swej tesknocie za niq postanowit
napisac treny, w ktdrych upamietniat ukochane dziecko. Czuje sie on samotny i opuszczony. Nie moze
pojqc tego, ze w tak mtodym wieku zostato odebrane mu dziecko, w czego wyniku zaczyna wqtpic
w Boga, Zarzuca mu, iz jest winien Smierci Urszuli i zadaje mu pytania dlaczego zkazuje go na takie
cierpienia. Kochanowski czuje bél z tego powodu, poniewaz wszystko, w co dotychczas wierzyt, prze-
stato mie¢ dla niego jakiekolwiek znaczenie. WieZ miedzy ojcem a cérkq zostata zerwana z czym Ko-
chanowski nie potrafit sie pogodzic. Uspokaja go jednak widok jego matkiw zaswiatach, ktéra trzyma
Urszulke na rekach. Dzieki temu zdarzeniu Kochanowski odzyskuje rownowage w zyciu i wiare w Boga.

m  Kolejnym przyktadem, ktdry odzwierciedla problem samotnosci jest ,Dzuma” Alberta Camusa. Cier-
pienie matego Filipa oraz bezradnos¢ oséb wokét niego obrazujg samotnos¢ w ttumie. Doktor Rieux
w zaden sposdb nie moze pomdc chtopcu, doskonale zdajqc z tego sprawe. Brak obecnosci rodzicow
przy chiopcu réwniez porusza aspekt samotnosci. W domu matego Filipa panowaty bardzo rygory-
styczne zasady. Brak prawdziwej mitosci w domu rodzinnym byto pierwszym stopniem prowadzqcym
do wyobcowania. Bezradnos¢ lekarzy na chorobe Filipa to kolejny element potegujqgcy samotnos¢
Jednostki ludzkiej. W konsekwencji smier¢ dziecka i brak akceptacji na cierpienie niewinnego chfopca.

m  Samotnosc czesto jest powodowana brakiem uczuc okazywanych przez rodzicéw albo bliskich. Aurelia
Jedwabiriska z ,Opium w rosole” Matgorzaty Musierowicz byta zostawiana przez matke u sgsiadki,
skqd czesto uciekata, bo czuta sie samotna i niekochana. Wolata ucieka¢ do Borejkéw gdzie czuta sie
Jjak cztonek rodziny i tak byta traktowana.

W przypadku trudnosci ze sformutowaniem uzasadnienia do czesto stosowanych sposobdw nalezy

takze streszczanie przywotywanych tekstow lub ich fragmentow, np.:

m  Trzecia czes¢ ,Dziadéw” Adama Mickiewicza ukazuje brak jednosci w dziataniach polskiego narodu.
Spoteczeristwo byto podzielone na zwolennikow cara, Nowosilcowa oraz na patriotdw walczqcych
o wolnos¢ i niepodlegtos¢ wtasnego kraju. Zwolennicy walk o suwerennosc stali sie osamotnieniu
w swoich dziataniach. Byli ograniczeni przez wtadze i wyzszych urzednikdw. Brak pomocy i zrozumienia
przyczyniat sie do ich klesk i niepowodzen. Ludzie samotnie stawiali czota najezdzcy, podejmowali sie
trudu, ktdry z gdry zostat skazany na porazke. W lekturze ukazana jest scena rozmdw towarzystwa sto-
likowego i towarzystwa przy drzwiach. Ci ostatni sq jakby wyjeci spod norm, pozbawieni prawa gtosu,
nie mogq wyrazac swojego zdania. Zwolennicy Nowosilcowa natomiast dyskutujq na tematy znikome,
mato wazne, méwiq o balach i zabawach, nie czujq potrzeby jednoczenia sie z frontem patriotow.

W przypadku odwotan, ktére mozna zaliczy¢ do drugiego typu, autorzy rozprawek przywotuja postacie
ztekstow kultury wedtug klucza niezwigzanego z rozwazanym w rozprawce problemem, a wynikajgcego



5. Wyniki

5.3. Wypracowania

jedynie faktu, ze okreslona powies¢ zostata omdwiona na lekgjilub uczen zapoznat sie zjej streszczeniem,

a takze ze znajomosci jakiegos filmu czy gry komputerowej. W takich wypadkach streszczenie catosci

lub czesci fabuty zostaje sztucznie uzupetnione o zdawkowe nawigzanie do tematu samotnosci. Wsréd

przywotywanych tekstow pojawiaja sie Biblia (Adam i Ewa), ,Dywizjon 303" (lotnicy), ,Granica” (Cecylia

i Justyna) czy ,Kamizelka” (urzednik i jego zona). Oto przykfady tego rodzaju przypadkowych odwotan:

m  filmpt. ,Chiopiec w pasiastej pizamie” przedstawia historie chfopca, ktdry po awansie ojca (zotnierza
niemieckiego) wyjezdza z catq rodzing z swojego ukochanego domu na wies. Z racji takiej iz byto mu
trudno przestawic sie i zaczqc zycie w innym miejscu, stara sie znalez¢ sobie jakiegos serdecznego
przyjaciela z ktdrym bedzie mdgt dzieli¢ swoje radosci i troski. Pomimo tego, ze ma rodzicow i siostre
oraz nauczyciela czuje sie samotny. Pewnego razu natkngt sie na nieznanq mu do tej pory furtke.
Gfowny bohater postanowit sprawdzi¢, co kryje sie za bramkq. Gdy juz przeszedt przez bramke znalazt
sie na sciezce na polanie. Idqc dalej doszedt do siatki z drutem kolczastym. Za siadkq siedziat chtopiec
ubrany w pasiastq pizame. Chtopiec miat poranione rece od pracy. Chtopcy od razu sie zaprzyjaznili.
Gfowny bohater starat sie przychodzi¢ codziennie do swojego nowo poznanego kolegi. Rozmawiali
o sobie, swoich rodzinach. Przyjaciel gtdwnego bohatera opowiedziato swoim ojcu, ktérego nie widziat
od kilku dni. Jak przystato na przyjaciét chiopiec pochodzenia niemieckiego zaproponowat pomoc
swojemu zydowskiemu koledze. Nastepnego dnia chtopcy wykopali niewielki dét pod siatkq i gtdwny
bohater znalazt sie pod drugiej stronie siatki. Przebrat sie w takq samq pizame i razem ruszyli na po-
szukiwanie taty przyjaciela. Pech chciat, Ze ludzie z pomieszczenia w ktérym aktualnie sie znaleZli byli
zagonieni do komory gazowej. Obaj chtopcy poniesli smierc. Umarli lecz jako przyjaciele. Samotnos¢
nie zawsze oznacza brak ludzi wokot nas, samotnosc¢ oznacza obecnosc 0sob niewtasciwych.

m  Moim kolejnym argumentem jest ksigzka Barbary Rosiek ,Pamietnik narkomanki’ Bohaterka tej ksigzki
zostaje wciggnieta w narkotykowy swiat, poznaje w nim wielu ludzi, lecz oni nie sq jej prawdziwymi
przyjaciétmi. Napotyka ona na swoje drodze mndstwo problemdw zdrowotnych, jak i psychicznych.
Jest osobg pewnq siebie, gdyz twierdzi, Ze nie jest osobq uzaleznionq i tatwo moze przestac brac. Jej
znajomi w dalszej czesci ksiqzki umierajq z przedawkowania i wyciericzenia. Dziewczyna odsuwa sie
od rodziny i znajomych ze szkoty, Jej nowym przyjacielem staje sie morfina. Bohaterka przestaje cho-
dzi¢ do szkoly, jest zagubiona w wielkim Swiecie, dlatego tez siegneta po narkotyki. Zostaje odestana
do osrodka dla uzaleznionych, zawiera tam jakies przelotne znajomosci. jedyngq jej bliskq osobgq jest
kolezanka, z ktérq koresponduje, lecz nie spotykajq sie.

W dramacie Wiliama Szekspira ,Romeo i Julia” samotnos¢ jest ograniczeniem, Julii i Romea przez ich
bliskich. Poprzez zakazy zwiqzane z widywaniem sie tych dwojga staje sie tragedia, oboje ging.

W3rdd przyczyn niepowodzenia w konstruowaniu uzasadnienia mozna takze wskazac brak logiki
wewnatrz argumentu, powtorzenia i wewnetrzne sprzecznosci. Fragment pracy zawierajacej
usterki tego rodzaju zamieszczono nizej (podkreslono zdania sprzeczne wzgledem siebie, pogru-
biona czcionka zaznaczone zostaty zdania zaczerpniete bezposrednio lub po niewielkiej modyfikacji
z fragmentu ,Wilka stepowego”).

Samotnos¢ Harry’ego stata sie jego losem, na ktdry zostat skazany, samotnos¢ doprowadzita go
do biedy oraz nedznego zycia. Harry nienawidzi godzin popotudniowych, nie miewat pomystu na przyjem-
nos¢, brakowato mu pomystu na dzieri. W duzej mierze gtownym jego ograniczeniem, byto brak kontaktu
zdrugq osobq. Nie miat pomystu na dzier, nie miat osoby, z ktérg mdgtby porozmawiac, spedzic¢ czas. Po-

zwole sobie zasugerowac, ze pewnie nawet nie chciat kontaktu z drugqg osobq. Harry nie byt cztowiekiem nie-

mitym, miat przyjaciot lecz ta przyjazn byta tylko na poziomie wzajemnej sympatii i Zyczliwos¢. Nienawidzit

biura, kancelarii, urzedu, a juz najgorsze, co mogfo mu sie przydarzyc to niewola w koszarach. Po raz
kolejny nasuwa sie brak kontaktdw miedzyludzkich. Z samotnosciq wiqzata sie réwniez jego biedai los.
,Tak tez wilka stepowego zgubita jego niezaleznosc¢” — cytat ukazuje, ze bohater jest niezalezny, nie potrze-
buje do szczescia drugiej osoby, lecz w pewnym momencie, tak jego niezaleznos¢ okazuje sie omylna. Byt
niezalezny, osiqggnat swdj cel, nikt mu nie rozkazywat. Lecz nasuwa sie pytanie ,| co z tego? | jezeli Harry
w pewnym etapie dostrzegt, Ze ta jego wspaniata wolnos¢, stata sie jego Smierciq, zostat ograniczony,
niezaleznos¢ przestata byc jego pragnieniem. Gdy w pewnym etapie swojeqo zycia dostrzegt, ze brakuje
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mu bliskiej osoby, byto juz za péZno, zostawiono go samego. Sam swoim zachowaniem spowodowat,
ze ludzie juz go réwniez nie potrzebowali. Zostat sam, dostat to, czego zawsze pragnqt lecz nie dawato mu
to juz satysfakdji. Z pewnosciq czut, ze w jego zyciu panuje pustka. [30426C25K0].

Czynnikiem majacym wptyw na obnizenie punktacji w kryterium B jest takze brak odniesienia
do podanego fragmentu powiesci ,Wilk stepowy” lub/i innych tekstow kultury. Moze on wynikac
z nieuwaznej lektury polecenia, ktdre poza wskazdwkami dotyczacymi tresci wypowiedzi zawie-
ra takze informacje o wymaganej formie i zakresie pracy. Mozliwe, ze na taki sposob uzasadniania
stanowiska wptynety takze doswiadczenia zwigzane z rozprawka gimnazjalna, w ktérej odwotania
do ,doswiadczen z zycia” sg dopuszczalne. Przyktad argumentacji, w ktérej uczennica odwotuje sie
jedynie do wiasnych doswiadczen — nizej.

Duzo jest rozwazari, dlaczego ludzie wolq by¢ samotni. Jedni to kryminalisci, ktdrzy uwazajq, ze najlepiej
sami radzq sobie w Zyciu ze wszystkim. Jak wiadomo dzieki temu lqdujq w wiezieniu. Inni kiedys zostali
skrzywdzeni przez osobe, ktdrq bardzo kochali, na ktdrej bardzo im zalezato, a ta osoba na przyktad ich
zdradzita. Wtedy ludzie zamykajq sie w sobie i nie chcq albo zy¢, albo utrzymywac z lud?mi zadnego
kontaktu. Przezywajq wtedy trudny okres w swoim zyciu. Nie majq poczucia bezpieczeristwa. Dzieki braku
rozmowy z ludZmijest znimi coraz gorzej. Popadajq w depresje, nerwice, a czesto koriczq ze swoim zyciem.
Niektdrzy zas pochodzq z bardzo biednych rodzin. Ich rodzice naduzywajq alkoholu.

Dziecko zyje w ciggtym stresie, udrece. Zaczyna radzi¢ sobie ze wszystkim sam. Nie potrafi rozmawiac
7 ludzmi, zamyka sie w sobie. Chce sam zadbac o swoje zycie. Uwaza, ze nie potrzebuje pomocy. Zycie
staje sie wtedy obowiqzkiem, a najlepsze rzeczy w zyciu jak mitos¢, szczescie i rodzina przepada. Inni zas
sq powaznie chorzy, starzy, twierdzq, Ze nie bedq sprawiali problemu swoim dzieciom i sie od nich izolujq.
Podswiadomie nie potrafiq bez nich zy¢, ale swiadomosc ktopotu, jaki mogliby zrobié, jest od nich silniejsza,
dlatego postanawiajq zostac¢ sami na staros¢.

Kryterium C (poprawnosc rzeczowa)

W kryterium C oceniano poprawnos$¢ merytoryczng wypowiedzi. Poprawnos¢ te ocenia sie na pod-
stawie popetnionych w wypracowaniu istotnych btedéw rzeczowych, czyli stwierdzen o charakterze
merytorycznym niezgodnych z wiedzg przedmiotowa, ktére mogg miec charakter faktograficzny
(odwotania do tekstu kultury niezgodne zjego trescia lub stwierdzenia niezgodne z wiedza historycz-
noliterackg) badz analityczno-interpretacyjny (odczytanie tekstu kultury pozostajace w czesciowej
lub catkowitej sprzecznosci z tym tekstem).

Oceny w kryterium C dokonuje sie na zasadzie ilo$ciowej: jesli w rozprawce nie ma btedow rzeczo-
wych, egzaminator przyznaje 4 punkty, jesli uczen popetnit jeden btad, otrzymuje 2 punkty, jesli
wiecej niz jeden btad — 0 punktow.

Rozktady wynikéw kryterium C przedstawiono na wykresie 32.

Wykres 32. Kwartylowy rozktad punktéw za kryterium c w rozprawce
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Kryterium dobrze réznicuje uczniow. Niewielkie zaburzenie wystepuje tylko na poziomie pierwszej
¢wiartki, gdzie wynikow najwyzszych jest nieco wiecej nizdwupunktowych. W kolejnych ¢wiartkach
sytuacja jest modelowa — uczniowie osiggaja stopniowo coraz wiecej wynikdw najwyzszych, a liczba
wynikow zerowych i dwupunktowych sukcesywnie maleje.

Sredni wynik za kryterium C to 3 punkty.

W kryterium C, analogicznie jak w dwdch poprzednich kryteriach, uczeh mogt otrzymac ,zero
strukturalne”.

Analiza jakosciowa

Analiza jakosciowa wskazuje, ze do najczesciej popetnianych przez ucznidow bteddw rzeczowych
mozna zaliczy¢ dwa rodzaje usterek. Jest to przede wszystkim mylenie bohateréw (przypisywanie
bohaterow do niewtasciwych utwordw, np.: Kordian z ,Dziaddw cz. llI” lub faczenie cech réznych
postaci w jednej) oraz nadinterpretacja tresci przywotanego tekstu lub wprowadzanie informadiji,
ktére nie wynikaja z tekstu lub sg z nim sprzeczne w celu uzasadnienia stanowiska.

Kryterium D (zamyst kompozycyjny)

Kryterium D dotyczy kompozycji wypracowania. Kompozycja oceniana jest ze wzgledu na funkcjonal-
no$¢ segmentacji i uporzadkowanie tekstu zgodnie z gatunkiem wypowiedzi. W ocenie kompozycji
wypracowania bada sie, czy w tekscie zostaty wyodrebnione - jezykowo i graficznie — czesci pracy
oraz akapity niezbedne dla jasnego przedstawienia stanowiska i uzasadniajacych je argumentow,
a takze czy wyodrebnione czesci i akapity sg logicznie uporzadkowane (bez luk i zbednych powtérzen).
Kompozycja jest funkcjonalna, jesli podziat tekstu na czesci wynika z tresci pracy. Cata wypowied?
powinna $wiadczyc¢ o tym, Ze jej autor precyzyjnie zaplanowat konstrukcje tekstu i trzyma sie tego
planu, na przyktad przechodzac od tezy przez argumenty do wnioskow koricowych wynikajacych
zargumentacji (struktura pracy moze by¢ odmienna, wazne jednak, zeby byta konsekwentna i umoz-
liwita przesledzenie rozumowania piszacego).

Brak zamystu kompozycyjnego skutkuje chaosem w uktadzie poszczegolnych tresci, co utrudnia od-
bior tekstu i sprawia, ze cel wypowiedzi argumentacyjnej, ktorym jest przedstawienie przekonujacego
dowodu potwierdzajacego postawiong teze, moze nie zostac osiggniety.

Jeslikompozycja rozprawki jest funkcjonalna, uczen otrzymuije 6 punktéw. Zaburzenia funkcjonalnosci
kompozycji skutkuja obnizeniem punktacji do 3. Jesli w pracy widoczny jest brak zamystu kompozy-
cyjnego, piszacy nie otrzymuje punktéw w kryterium D.

Wykres 33. przedstawia rozktad odpowiedzi udzielanych przez uczniéw.

Wykres 33. Kwartylowy rozktad punktéw za kryterium D w rozprawce
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Kryterium bardzo dobrze réznicuje. Uczniowie mieszczacy sie w pierwszej ¢wiartce uzyskali przede
wszystkim wyniki zerowe, mniej byto wynikéw trzypunktowych, wyniki maksymalne zdarzaty sie
sporadycznie. W drugiej ¢wiartce niemal do zera spada liczba wynikéw zerowych, znaczaco zwieksza
sie liczba wynikéw trzypunktowych i nieco — maksymalnych. Wéréd ucznidw najlepszych odsetek
wynikow maksymalnych przekracza 80%.

Sredni wynik za kryterium D to 62% mozliwych do uzyskania punktéw.

Analiza jakosciowa

Analiza jakosciowa wskazuje, ze do najczesciej wystepujacych zaburzen funkcjonalnosci kompozy-

cji nalezy brak segmentacji tekstu w obrebie kilku nastepujacych po sobie czesci wyznaczonych

porzadkiem tresci i realizowanymi w tekscie funkcjami retorycznymi. Czesci te nie sg wyrdznione

graficznie, co skutkuje ,potokiem” wypowiedzi i utrudnia odbior.

Do zaburzert kompozydji pojawiajacych sie w analizowanych pracach mozna zaliczyc¢ takze powtarza-

nie podobnych tresci w kolejnych akapitach. W takich wypadkach nalezy uznac, ze segmentacja

tekstu ma charakter jedynie formalny i nie spetnia swojej zasadniczej funkcji — podkreslenia logicznego

porzadku tresci. Przykfad takiej pracy znajduje sie nizej.
Samotnosc jest szansq czy ograniczeniem? Jest to ciezkie pytanie, na ktdre nie zawsze mozna jedno-
znacznie odpowiedziec. Wiele zalezy od cztowieka, gdyz nie kazdy chce miec kontakt zinnymi. Wedtug
mnie samotnosc jest ograniczeniem, ale i szansq co zamierzam udowodnic w pdZniejszej wypowiedzi.
Samotnosc jest szansq na to, ze w przysztosci nasze Zycie bedzie lepsze, lecz nie dlatego, ze bedziemy
spedzac je sami. Uwazam, Ze spedzenie cateqgo zycia samemu jest bez sensu. Spedzanie czasu w od-
osobnieniu jest dla nas szansq na odnalezienie samego siebie. Wielu ludzi przechodzi przez zycie, nie
wiedzqc, kim tak naprawde sq. Przed poznaniem samych siebie hamuje ich strach, strach przed tym,
co pomyslq inni, strach przed nieznanym. Ludzie obawiajq sie tego, co moze sie nigdy nie wydarzyc.
laby pokonac ten strach trzeba poswiecic sie samemu sobie w ciszy i samotnosci, tam gdzie stoczymy
walke miedzy naszymi lekami a naszym ,prawdziwym ja" Nasze obawy nas ograniczajq, ale tylko
my samijestesmy w stanie je przezwyciezy¢. Mozemy natrafi¢ na ludzi, ktérzy bedq nas w tym wspierac,
albo natakich, ktdrzy nazwg nas gtupimi. Lecz to, czy bedziemy dumnie szli przez zycie, pokazujqc, kim
naprawde jestesmy i do czego dqzymy, czy po cichu i w strachu przemkniemy przez Zycie, nie dajqc
szansy naszym marzeniom, zalezy wytqcznie od nas samych. Nasze decyzje oraz wybory pokazujq,
kim jestesmy, ale nie mozemy bac sie ich podejmowac.
Przezwyciezy¢ strach mozna jedynie samemu. W samotnosci musimy sie zastanowic, kim naprawde
Jjestesmy i do czego dqzymy, czego pragniemy i o czym marzymy. Walka z naszym strachem, naszymi
lekami jest naszq wtasng, nikt jej nie moze rozstrzygnqc za nas. Tylko my mozemy jq wygrac. Dlatego
uwazam, ze spedzanie pewnej ilosci czasu samemu jest bardzo wazne. Daje to nam szanse na po-
znanie samego siebie i naszych marzer.
Teraz pragne przedstawic¢ samotnosc jako ograniczenie. Jezeli w odosobnieniu udato nam sie odna-
lez¢ nasz cel, ktory przedstawitem w poprzednim akapicie, a mianowicie odnalezienie samego siebie,
przezwyciezenie lekdw, osiggnelismy pewien sukces. Lecz na jednym osiggnieciu nie mozna poprzestac.
Celem samotnosci jest odnalezienie samego siebie. Jesli to juz zrobimy to musimy wyjs¢ do ludzi. Dalsze
spedzanie czasu samemu bedzie bez sensu. Nie pokazemy, kim jesteSmy i nie zrealizujemy naszych
marzeri, jezeli bedziemy chowac sie przed swiatem. Trzeba wyjs¢ pomiedzy ludzi. JeZeli natrafito sie
naosoby, ktére nas motywowaty do stoczenia walki ze strachem, od teraz jest to takze nasze zadanie.
Jasno okreslajqc nasze marzenia, przyciggniemy do siebie ludzi, ktdrzy bedq mysle¢ w podobny spo-
s6b do nas. Wraz z nimi bedziemy spetniac¢ nasze cele i wspierac sie wzajemnie, a wszystko dlatego,
Ze my bedziemy rozumiec ich a oni nas.
By spetnia¢ marzenia nie mozemy by¢ sami, musimy otaczac sie ludzmi, ktorzy podobnie jak my pra-
gnq sukcesu. Jezeli zdecydujemy sie dalej zy¢ w samotnosci, sami sie ograniczymy, sami zrezygnujemy
ze swoich marzen. Dlaczego potrzebujemy do osiggniecia naszych celéw innych oséb? Poniewaz ma-
rzenia sie nie spetniajq. Marzenia sie spetniq. Wszystkie nasze cele, plany i marzenia sq mozliwe, ale nie
wszystko mozna osiggnqc w pojedynke. Przytocze tutaj przyktad podboju kosmosu. [...] Rasa ludzka
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dotarta na ksiezyc dzieki ludziom, ktdrzy uwierzyli, ze jest to mozliwe. A wszystko zaczeto sie od jednej
osoby. Lecz ten cztowiek musiat rowniez zebrac innych podobnych mu ludzi. Sam nigdy by nie spetnit
swojego marzenia. Ale dzieki pomocy innych osiqgnqt to, co niektdrzy zapewne nazywali niemoZli-
wym. Dlatego samotnos$¢ nazywam réwniez ograniczeniem. Nie wszystkie marzenia mozna spetnic
w pojedynke.

W mojej trzeciej czesci wypowiedzi przytocze przyktad Harry'ego z,Wilka stepoweqgo” Bohater pragngt
niezaleznosci i wolnosci. Wigzafto sie to dla niego z samotnosciq. Osiggnat swdj cel. Byt niezalezny.
Po spetnieniu teqo marzenia zatrzymat sie. Nie miat wiecej pragnieri. Odciety od Swiata nie mégt juz
nic zrobic. Jego osiqgniecie przemienito sie w niefortunny los. Zbyt diuga samotnos¢ zniszczyta go. Jak
juz powiedziatem wczesniej, trzeba spedzic troche czasu samemu, lecz pdZniej trzeba wyjs¢ do ludzi,
bo w przeciwnym razie sie zatrzymamy i juz nic nie osiqgniemy. Kontaktu z ludzmi potrzebuje kazdy,
bo sq w swiecie ludzie, ktdrzy nam pomogq w ciezkich chwilach. Nie trzeba przechodzic¢ przez zycie
samemu. Powinnismy sie otoczy¢ ludZzmi, ktdrzy sq podobni do nas, wiedzq, kim sq, pragnq sukcesu
i realizacji swoich marzeri.

Podsumowujqc, samotnos¢ jest dla nas szansq na lepsze zycie pod warunkiem, Zze nie pogrqzymy sie
w niej za dtugo. W odosobnieniu jest jeden cel do spetnienia — odnalezienie siebie. Gdy to zrobimy,
poznamy takze nasze marzenia. Po odkryciu tych dwdch rzeczy musimy zrezygnowac z samotnosci,
by sie nie zatrzymac w miejscu. Musimy dqzy¢ do realizacji naszych celéw. Bez wzgledu na to, jak one
sq trudne, sq mozliwe do spetnienia. Lecz czasem potrzebujemy do tego innych ludzi. Nie wszystko
mozna osiqgnqgc samemu. Jezeli otoczymy sie wtasciwymiludZzmilijezeli wierzymy w nasze marzenia
to je osiggniemy. Ale to wszystko zalezy od dwdch decyzji: czy jesteSmy gotowi odcigc sie od swiata,
by odnaleZ¢ siebie, oraz czy po odnalezieniu siebie jestesmy gotowi wejS¢ spowrotem miedzy ludzi,
po to, aby osiqgac nasze marzenia? Koriczqc mojq wypowiedz, samotnosc jest szansq na lepsze Zycie,
ale trzeba w odpowiednim momencie porzuci¢ samotnosc i wejs¢ miedzy ludzi. W przeciwnym razie
nasze odosobnienie nas ograniczy, co doprowadzi do naszego nieszczescia. Jednak podjecie decyzji
czy chcemy odnaleZ¢ siebie, zalezy od jednej rzeczy: czy chcemy przezyc zycie, czy chcemy by to Zycie
przezyto nas.

Aby zobrazowac sygnalizowane problemy kompozycyjne konieczne byto w tym wypadku przyto-
czenie catej wypowiedzi.

Przy okazji cytowanej wyzej pracy warto takze zwrdci¢ uwage na powtarzajace sie w analizowanych
wypowiedziach zaburzenia zwigzane z zachwianiem proporcji pomiedzy poszczegdlnymi czescia-
mi rozprawki: wstepem (ktory moze obejmowac analize problemu i sformutowanie stanowiska),
argumentacja (ktéra powinna zajmowac zdecydowanie najwiecej miejsca i obejmowac wskazane
w poleceniu odwotania do zatgczonego tekstu oraz innych tekstéw kultury) oraz podsumowaniem.

Kryterium E (sp6éjnosc lokalna)

W kryterium E sprawdzano spojnosc lokalna.

Spojnos¢ wypowiedzi to wiasciwose tekstu polegajaca na tym, ze tworzace go wypowiedzenia po-
wigzane sg ze sobg znaczeniowo i zazwyczaj zawierajg formalne (gramatyczne i wyrazowe) sygnaty
tych powigzan, ktérymi moga byc zaimki, formy fleksyjne, spojniki, powtdrzenia, synonimy leksykalne
iinne’™. W ocenie spdjnosci bierze sie pod uwage zgodnos¢ logiczng i gramatyczng miedzy kolejnymi,
znajdujacymi sie w bezposrednim sasiedztwie zdaniami w akapitach. Znaczne zaburzenia spéjnosci
wypowiedzi to np. akapity zbudowane z sekwencji zdar niepowigzanych ze sobg ani logicznie, ani
gramatycznie (potok luznych mysli, skojarzen).

W przypadku, kiedy wypowiedZ ucznia charakteryzuje sie petng spojnoscig wypowiedzi lub nie-
znacznymi zaburzeniami spojnosci, ktore wynikajg zwykle z braku czasu na staranng redakgje tekstu,

> Wiedza o jezyku w zreformowanej szkole, pod red. A. Mikofajczuk, J. Puzyniny, Warszawa 2004, s. 50.
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piszacy otrzymuje 2 punkty. Znaczne zaburzenia spéjnosci skutkuja obnizeniem punktacjio 1 punkt,
w przypadku wypowiedzi niespdjnej, uczen nie otrzymuje punktow w omawianym kryterium.
Rozktad wynikow dla kryterium E ilustruje wykres 34.

Wykres 34. Kwartylowy rozktad punktéw za kryterium E w rozprawce
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Kryterium dobrze réznicuje ucznidw. W szczegdlnosci dotyczy to grup mieszczacych sie w pierwszej
i drugiej ¢wiartce. Rosnie tu radykalnie liczba wynikéw maksymalnych, a maleje — wynikéw zerowych.
Liczba wynikow dwupunktowych utrzymuje sie na tym samym poziomie; w trzeciej i czwartej ¢wiartce
zmniejsza sie stopniowo na rzecz wynikdw najwyzszych.

Sredni wynik za kryterium E to 79% punktow mozliwych do zdobycia.

W rozprawkach, w ktérych pojawity sie znaczne zaburzenia spojnosci widoczne sg zardwno problemy
ztaczeniem gramatycznym poszczegolnych zdan, jak i z logicznym uporzadkowaniem mysli wewnatrz
akapitu — kazde zdanie dotyczy innej kwestii, a miedzy zdaniami brak jest logicznych powigzan (cho¢-
by za pomoca prostych wskaznikow nawigzania).

Kryterium F (styl tekstu)

W kryterium F sprawdzano sprawdzono styl tekstu.

Jezyk wypowiedzi argumentacyjnej charakteryzuje sie nie tylko specyficznym stownictwem (m.in. wy-
razy abstrakcyjne, wyrazenia modalne stuzace podkresleniu stanowiska nadawcy, wyznaczniki spdj-
nosci tekstu porzadkujace wywadd i uwydatniajace stosunki myslowej tacznosci miedzy cztonami
wypowiedzi), ale przede wszystkim skfadnia. Jej cechy rozpoznawcze to liczne wystepowanie zdan
podrzednie ztozonych (takze wielokrotnie), zwtaszcza skutkowych, przyczynowych i celowych, czesta
obecnos¢ zdan pytajacych w poczatkowych partiach tekstu; wystepowanie sktadni przytoczenia
w zwigzku z cytatami, ktérych zadaniem jest wzmacnianie i uwiarygodnienie argumentow.

W ocenie wypracowania styl ocenia sie ze wzgledu na stosownos¢. Styl uznaje sie za stosowny
(4 punkty), jesli zachowana jest zasada decorum (dobdr srodkdw jezykowych jest celowy i adekwat-
ny do wybranego przez ucznia gatunku wypowiedzi, sytuacji egzaminacyjnej, tematu i intencji wy-
powiedzi oraz odmiany pisanej jezyka). Styl czesciowo stosowny (2 punkty) dotyczy wypowiedzi,
w ktorej zdajacy niefunkcjonalnie taczy rézne style, nie kontrolujac jednolitosci stylu. Styl nalezy
uznac, za niestosowny, jesli wypowiedz zawiera np. wulgaryzmy lub ma charakter obraZliwy. W takim
wypadku uczen nie otrzymuje punktéw w kryterium F. Nalezy podkresli¢, ze styl pracy nie musi by¢
zgodny z upodobaniami stylistycznymi egzaminatora.

Rozktad wynikow w kryterium F zostat przedstawione na wykresie 35.
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Wykres 35. Kwartylowy rozktad punktoéw za kryterium F w rozprawce
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Kryterium dobrze réznicuje uczniow. Wykres pokazuje, ze rozktad punktow w poszczegdlnych ¢wiart-
kach jest niemal identyczny jak w wypadku wynikow za kryterium E (spéjnosc lokalna).

Sredni wynik za kryterium F to 3,16 punktu. Zaréwno wynik sredni, jak i rozkfady punktéw sg bardzo zbli-
zone do parametrow rozktaddw punktdw uzyskanych za kryterium poprzednie (E - spojnosc lokalna).

Analiza jakosciowa
Analiza jakosciowa wskazuje, ze w pracach, w ktérych pojawiajg sie zaburzenia stosownosci, naj-
czesciej dotyczag one pojawiania sie wyrazow i konstrukcji z jezyka potocznego, nieoficjalnego oraz
niepotrzebnej metaforyki.
Przyktady wypowiedzi, w ktérych pojawiajg sie konstrukcje z jezyka potocznego, zblizajgcego sie
w niektérych fragmentach do wypowiedzi méwionej, zamieszczono ponize).
WeZmy na przyktad tekst kultury frag. pt. Wilk stepowy. Jest to niby samotnik, ktdry nie lubie poranki,
ale przeciez kto lubi poranki. Przeciez kazdy czuje samotnos¢ nawet nasz wilk: jest to uczucie meczqce
oraz trapiqce w zyciu, mysle, ze nikt nie lubi tego uczucia samotnosci.
W Dziadach byta postac o imieniu Konrad, byt to cztowiek samotny, nie miat nikogo, a swdj caty gniew
oddawat na Boga. Ale nawet jesli nie miat nikogo, zadnej kobiety, zadnej waznej rzeczy miat swojkraj[. . .].
Biorqc pod uwage samotnos¢, to nasuwa mi sie na mysl postac o nazwisku Wokulski. [...]. Kobieta go
nie chciata przez to, skqd on pochodzit, ze nie byt on szlachcicem z krwi i kosci.
Gfebokie refleksje nad tym wierszem mogq pokazac najwazniejsze wartosci w zyciu cztowieka, by nie
tracic cennego czasu na bzdety i osiggnqc cel Zyciowy. [28813A16MOI].

W wypracowaniach pojawiaja sie takze pojedyncze wyrazy, wyrazenia i zwroty z jezyka potocznego:
wywotac efekt «<wows; wszystko trzeba jednak robic¢ z glowq; boi sie, ze z jego planéw zaden nie wypali;
zmytka, nie moéwiqc co nas dotuje, robimy dobrq mine do ztej gry.
taczenie cech wypowiedzi pisanej i mowionej, dotyczy przede wszystkim zaburzen sktadniowych
i leksykalnych, np.:
Ustawia go bardzo dtugo, czyli szuka w nim tych samych dobrych cech, ze az zapada zmrok, czyli
to Swiadczy o przemijaniu czasu.
Widac, Ze sie przyktada do swojej pracy, poniewaz przechodnie przeszkadzajq mu w wykonywaniu
swojej pracy.
Wszystkie te rozne sprawy, ktére nam sie przydazq, sq lekcjami zycia, ktdrych nikt nam nie odbierze, a te
wszystkie dobre sytuacje okazq sie dla nas bezcennq pamiqtkq, ktérg bedziemy radosnie wspominac.
Moze chce komus pomoc, ma wiele trosk, martwi sie czyms, bierze na siebie czyjes ciezary, a tak na-
prawde moégtby odpuscic, bo zaniedbuje siebie i swoje potrzeby. [...] Moze zawsze mamy Zle, pod gorke?
Podmiot liryczny majstruje w aparacie dla osiqgniecia maksimum, nawet do rzeczy niezauwazalnych
dla drugiego cztowieka.
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W odosobnionych wypadkach widoczne sg proby zastosowania jezyka poetyckiego lub eseistycz-
nego, uzewnetrzniajace sie miedzy innymi w przeplataniu zdan rozbudowanych (wielokrotnie zto-
zonych) rownowaznikami zdan: Po co ludzie? stosowanie archaicznej facinskiej sktadni, np.: Czlowiek
zniewolony jest; pytan retorycznych, np.: Cztowiek na chwilke? Wtasnie. Kim jest jego modelka? lub zbed-
nej metaforyki, np.: Harry dgzyt do niezaleznosci, gdy osiqgnqt swoj cel, zrozumiat. ze biqdzit. Osiqgajqc
swoj odwieczny cel jego dusza umarta. Zostat cztowiek. Kosci, troche miesa — niby jak kazdy z nas. Ale
tkwita w nim pustka.

Warto takze zwroci¢ uwage na schematyzm uczniowskich wypowiedzi, opierajacych sie na wycwi-

czonych podczas lekcji konstrukcjach, wyrazeniach i zwrotach. Przykfady fragmentow prac ilustrujace

opisane zjawisko zamieszczono nizej.

m  Pierwszym argumentem jaki przedstawie to, ze przez samotnosc¢ zamykamy sie w sobie, izolujemy sie
od ludziiswiata. Kiedy wybieramy samotnosc, musimy liczy¢ sie z tym, ze w przysztosci gdy bedziemy
potrzebowac pomocy, to niestety jej nie otrzymamy, bo nie utrzymywaliSmy kontaktow z ludzmi,
odrzucalismy ich zainteresowanie swojq osobq. Jest to przyktad z Zycia codziennego.

Drugim argumentem na potwierdzenie mojej tezy to, ze samotnos¢ ogranicza nas w pracy. Osoba
typu samotnik podczas gdy pracuje, na przyktad w jakiejs wielkiej firmie bedzie chciat, zeby nikt nie
wtrgcat sie w to, co robi, zeby mu pomaoc. Za wszelkq cene bedzie chciat pokazad, ze sam potrafi cos
zrobic. Inni pracownicy, pracujqcy obok bedq go rozpraszac.
Trzecim i ostatnim argumentem potwierdzajgcym teze bedzie to, ze Harry, kiedy osiqggngt tq wolnos¢,
stat sie niezalezny, zaczeto mu brakowac towarzystwa. [...]

m [...] Reasumujqc, uwazam, ze powyzsze argumenty potwierdzity stusznos¢ mojej tezy iz samotnos¢

Jest ograniczeniem.

Analiza stylu rozprawek pozwala takze zauwazyc inng ich stabos¢ — rozwlektos¢

m  Jednak w zyciu nie zawsze mamy prawo do wyboru swojego losu. Czasem, mimo ze nie chcemy
samotnosci, ona przychodzi sama, np. wraz ze smierciq bliskief nam osoby. Taki przypadek zostat
opisany w catym cyklu ,Trendw” Jana Kochanowskiego. Poeta opisuje emocdje, ktdre towarzyszg mu
po utracie céreczki. Mimo, ze posiada jeszcze rodzine, to ta Smierc go przyttacza, nie potrafi pogodzic sie
zodejsciem Urszulki, czuje samotnosc. Podmiot liryczny pamieta tq rados¢, gdy dziecko byto w domu,
ateraz towarzyszy mu tylko pustka i samotnosc. Kochanowski czuje tylko pustke i bol po stracie, teskni
za céreczkg, czuje sie samotny. Ojciec po utracie dziecka moze izolowac sie od innych, nawet od rodziny,

Jjednak w koricu musi przestac sie ograniczac i zaczq¢ normalnie funkcjonowac.

m  Wutworzept. Gloria victis” Zotnierze wiedzq, ze czekajq na pewnq smier¢, gdyz nadchodzq wrogowie,
ktdrzy majq przewage liczebng — Rosjanie, a mimo to Polscy Zzotnierze pozostajqg na polu walki. Niestety
koniec jest tragiczny, wszyscy umierajq w nieludzki sposéb. Wojska carskie zabijajq ich bez skruputdw.
Na tak tragiczny koniec sktada sie samotnos¢ w dziataniu. Polacy nie mieli szans z wojskami carskimi,
poniewaz byto ich za mato. Samotnosc tutaj jest ukazana w catej grupie, gdyz zostali juz oni skazani
napewnq smier¢ na poczqtku, nikt w nich nie wierzyt Co innego mogtoby sie stac, gdyby otrzymalioni
pomoc, nie zostaliby skazani na samotnosc. Nikt im nie pomagt, nie przyjechato wsparcie wojskowe. Ich
smierc byta pewna. W ich przypadku samotnosc okazata sie ograniczeniem, ktdre dato im Smierc, ktdre
skoriczyto sie bardzo tragicznie. Ich samotnos¢ w walce oraz dziataniu doprowadzita do spotkania
zwrogiem, ktéry miat przewage liczebnq i nie pozwolitim wygrac. [tu autor wielokrotnie powtarza
to samo, miota sie].

W cytowanych fragmentach widoczne sg powtdrzenia i parafrazy stuzace powielaniu tych samych

tresci w rézny sposob. Mozna przypuszczad, ze przyczyng nieuzasadnionych i niefunkcjonalnych po-

wtorzen jest chec sztucznego wydtuzenia pracy, az do uzyskania wymaganej objetosci. Temu moze

stuzy¢ takze niepotrzebne wydtuzanie opiséw Zrédet, z ktorych pochodza przyktady, np.:

m Innym przyktadem bohatera samotnego jest Konrad w utworze pod tytutem ,Dziady czes¢ lll” [...]
lzabela tecka z powiesci Bolestawa Prusa pod tytutem ,Lalka” byta niezwykle ograniczona przez swojq

samotnosc/[...].
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Kryterium G (poprawnos¢ jezykowa)

W kryterium G sprawdzano poprawnos¢ jezykowa, oceniang ze wzgledu na liczbe i wage btedow
sktadniowych, leksykalnych, stowotwdrczych, frazeologicznych, fleksyjnych i stylistycznych. W przy-
padku, kiedy w pracy nie byto bteddw lub pojawity sie nieliczne btedy nierazace, uczen otrzymywat
6 punktow. Za wypracowanie z licznymi btedami nierazgcymi lub nielicznymi btedami razgcymi
przyznawano 3 punkty, a jesli w rozprawce znalazty sie liczne btedy razace, piszacy nie otrzymywat
punktéw w kryterium G.

Wyniki dla kryterium G przedstawia wykres 36.

Kwartylowy rozktad punktéw za kryterium G w rozprawce
()
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Kryterium bardzo dobrze réznicuje ucznidw. W pierwszej ¢wiartce najczesciej wystepuja wyniki
zerowe, dwa razy rzadziej wyniki 3-punktowe. Wyniki maksymalne zaczynajg otrzymywac dopiero
uczniowie w drugiej ¢wiartce i ich liczba rosnie w kolejnych ¢wiartkach — do 60% w grupie uczniéw
najlepszych, w ktérej nie ma juz wynikdw zerowych.

Sredni wynik za kryterium G to 53% punktéw mozliwych do zdobycia.

Analiza jakosciowa
Zaburzenia poprawnosci jezykowej w analizowanych pracach dotycza najczesciej bteddw i usterek
gramatycznych, w tym zwiaszcza sktadniowych, np.:
Zapadt juz zmierzch, ktdry moze by¢ metaforq do naszego zycia — do starosci.
warta do uchwycenia
Autor uswiadamia nam, Ze nie tylko my posiadamy problemy, ukazuje nam ze sprawy innych oséb
sq zupetnie inne co do naszych.

Rzadziej pojawiaty sie usterki fleksyjne i fleksyjno-stowotworcze, np.: [ta] adresata, [...] sq bardziej
przyjemniejsze.

W rozprawkach mozna wskazac takze btedy frazeologiczne i leksykalne, w tym pleonazmy i tautologie,
np.: sg momenty, ktore chcielibysmy zeby utknety nam w pamieci; w dobie dzisiejszych czaséw; dawac
wydzwiek pozytywny; lekko do tytu sie cofnie.

Kryterium H (poprawnos¢ zapisu)
W kryterium H sprawdzano poprawnos¢ zapisu, ktérg ocenia sie ze wzgledu na liczbe bteddw orto-

graficznych i interpunkcyjnych, szacowana odpowiednio do objetosci tekstu, oraz ich wage. Za btad
razacy uznaje sie biad, ktéry polega na naruszeniu ogélnej reguty ortograficznej lub interpunkcyjnej
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w zapisie stow lub fraz o wysokiej frekwencji. Praca, w ktérej zapis jest w petni poprawny lub po-
petnione zostaty nieliczne btedy nierazace, w kryterium H jest oceniana na 4 punkty. W przypadku
pojawiajacych sie licznie bteddw nierazacych lub nielicznych btedéw razacych — na 2 punkty. Jedli
uczen popetnit w rozprawce liczne btedy razace, otrzymuje 0 punktéw.

Wykres 37. Kwartylowy rozktad punktéw za kryterium H w rozprawce
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Analiza wynikéw wskazuje, ze kryterium bardzo dobrze réznicuje ucznidw. W pierwszej ¢wiartce
wystepujg przede wszystkim wyniki zerowe, ktére w grupie najstabszej uzyskato az 80% ucznidw.
Liczba wynikow zerowych spada o ponad potowe w drugiej ¢wiartce. W kolejnych ¢wiartkach ten
spadek jest tagodniejszy — do poziomu 10% w grupie uczniéw najlepszych. Liczba wynikdw mak-
symalnych systematycznie rosnie od poziomu 2% w grupie uczniow najstabszych do 55% wsréd
uczniéw najlepszych.

Sredni wynik za kryterium H to 45,8% punktow.

Analiza jakos$ciowa

Analiza jakosciowa prac wskazuje, ze wirdd najczesciej popetnianych razacych btedéw ortograficz-
nych mozna wskazac kilka kategorii. S3 to: nieznajomos¢ zasad pisowni,nie” z réznymi cze$ciami
mowy, (np.: nie koniecznie, nie potrzebne, nie wyrazne, niechciato, nie typowy, nieodzwierciedli, nie fatwa,
niepotrafi, nie koniecznie, nie trudny, nie potrzebnych, niewiadomo), nieznajomos¢ zasad pisowni
wyrazoéw z,,2"i,rz" (przydazq, przezutnia, obejzec, uwietrznic), nieznajomos¢ zasad pisowni wyra-
zéw z,u"i,0" (szusty, przymrdzenie, dwokrotnie, mnustwo), nieznajomos¢ zasad pisowni wyrazéw
z,h"i,ch” (bfachostka, blacha, zachamowanie), nieznajomos¢ pisowni takich wyrazow, jak: na prawde,
na codzieri, orginalnos¢, orginalny, do poki. Wsréd btedow nierazacych w wypracowaniach najcze-
$ciej powtarzajg sie btedy dotyczace pisowni partykuty ,by” z réznymi czesciami mowy, pisowni
wyrazéw zakonczonych na,i” poprzedzonych pojedynczg spotgtoska lub dwiema spétgtoskami,
7 ktérych ta druga to I, m’,,n" " typu fotografia’, ,Anglia’, linia” w dopetniaczu liczby pojedyncze),
pisowni samogtosek nosowych.

Uczniowie, ktorzy pisali temat 2., mieli dokonac interpretacji wiersza Stanistawa Bararczaka Zdjecie.
W tym zadaniu uczen sam musiat postawic teze interpretacyjna, czyli nadac kierunek swoim rozwaza-
niom na temat tekstu poetyckiego, a takze dobrze jg uargumentowac (trafnie i w sposdb pogtebiony).
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Wykres 38. Wyniki uczniéw za interpretacje
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Wsrod ucznidw piszacych interpretacje prawie 70% poradzito sobie z napisaniem tego rodzaju tekstu.
Najwiecej prac uczniowskich zostato odrzuconych z powodu braku przyjecia koncepdji interpreta-
cyjnej (ponad 20%) i z powodu braku przeprowadzenia dowodzenia (okoto 10%).

5.3.2.1. Wyniki w kryteriach
Kryterium A (koncepcja interpretacyjna)

W kryterium (A) oceniano przyjeta koncepcje interpretacji, ktéra miata by¢ efektem poszukiwania
przez zdajacego catosciowego sensu utwory, tzn. byta samodzielnym pomystem na jego odczytanie
(wyrazonym np. w postaci tezy lub hipotezy interpretacyjnej). Sprawdzano, czy teza byfa niesprzeczna
z utworem, czy byta spdjna, a takze czy zdajacy dotart do senséw niedostownych interpretowanego
utworu, czy tez czytat go jedynie na poziomie dostownym. Koncepcje uznawano za czesciowo sprzecz-
ng z utworem, jesli znajdowata potwierdzenie w tekscie jedynie we fragmentach (lub fragmencie).
Natomiast za catkowicie sprzeczna uznawano te tezy, ktére nawet we fragmentach (lub fragmencie)
nie znajdowaty swojego potwierdzenia w tekscie.

Koncepcje uznawano za spdjna, gdy obejmowata i faczyta w catos¢ odszukane przez piszacego sen-
sy utwory, a za niespdjna, gdy byfa fragmentaryczna, tzn. piszacy rekonstruowat pojedyncze sensy
czastkowe (np. z poszczegdlnych strof tekstu) bez wskazania catosciowego sensu utworu, oraz gdy
zawierata luzno powiazane, czy wrecz w ogodle niepowigzane lub wzajemnie wykluczajace sie od-
Czytania sensu utworu.

Za prace pozbawione koncepcji byly uznawane te pozbawione nawet $ladéw poszukiwania przez
piszacego sensu utworu (catosciowego i/lub sensdw czastkowych). W tych wypadkach prace z requty
nie byty interpretacjami, lecz streszczeniami utworu.

Wykres 39. Kwartylowy rozktad punktow za kryterium A w interpretacji
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Kryterium A dobrze réznicuje uczniow. W pierwszej ¢wiartce najczesciej udzielali oni odpowiedzi
za 0 p., najrzadsze byty odpowiedzi za 9 p. W ¢wiartce czwartej sytuacja jest odwrotna.

Sredni wynik w kryterium A wyniost 48,5% (4,37p.) Ogdtem okoto 23% ucznidw otrzymato 0 punktow,
Co 0znaczato, ze jedna pigta piszacych nie przedstawita zadnej koncepgji interpretacyjnej lub koncep-
Cja ta byfa catkowicie sprzeczna z utworem. 27% piszacych otrzymato 3 punkty, a wiec przedstawito
koncepcje czesciowo sprzeczng z utworem, natomiast 32% — koncepcje niesprzeczng z utworem,
lecz czesto niespdjna lub obejmujaca w wiekszosci znaczenia dostowne. Tylko 18% stanowity prace,
w ktorych koncepcja byfa niesprzeczna z utworem, spéjna i obejmujaca sensy niedostowne.

Analiza jakosciowa:

Opis rodzajéw tezy:

Bardzo wazna umiejetnoscia w sytuacji, w ktorej w temacie wypracowania nie ma zamieszczonej

wskazowki interpretacyjnej, jest postawienie samodzielnie przez ucznia tezy wyznaczajacej kierunek

interpretacyjny - licealisci uczestniczacy w badaniu stawiali jg w ponizej przedstawionych formach.

Najwiecej piszacych wyrazato teze interpretacyjng w sposéb ogoélny, przedstawiajac niedostowny

sens interpretowanego dziefa, np.:

m  Zdjecie w utworze Stanistawa Barariczaka pokazuje realia wspdtczesnego Swiata. W swojej pracy
postaram sie udowodnic prawdziwosc tezy.

m Wwierszu[...] mozemy dostrzec ukryte znaczenie, ktore zostato przedstawione w wierszu jako zwykta
czynnos¢ — jakq byto robienie zdjec.

Teza najczesciej odnosita sie do wydzwieku egzystencjalnego utworu (tego rodzaju wypracowan
jest zdecydowanie najwiecej), np.:

m  [...]zycieto nieustanne poszukiwanie swojego miejsca i wielka gonitwa za szczesciem, ktérego syno-
nimem jest tutaj dobrze wykadrowane i zrobione zdjecie.

[...]ludzkie zycie [...] jako ustawianie i ciqgfe poprawianie zdjecia.

Wiersz na podstawie symbolicznego robienia zdjecia opowiada o zyciu.

[...]Jukazana jest sytuacja, w ktérej dochodzi do proby wykadrowania zdjecia niczym zycia.
Podmiot liryczny w wierszu poréwnuje zycie cztowieka do robienia fotografii.

Ludzkie zycie mozemy pordwnac do albumu na zdjecia.

Wiersz ten pokazuje jak wyglqda nasze zycie, ze tylko na zdjeciach wszystko jest piekne.

Jestto metafora ludzkiego Zycia, w ktdrym czesto zachowujemy sie tak, jak ktos chce tylko po to, by nie
zepsuc sobie wizerunku i opinii.

[...] zycie ludzkie jest niczym tytutowe ,Zdjecie’, trwa chwile, lecz moze zosta¢ zapamietane.

m Wiersz [...] ma na celu pokazanie jak trudno uchwycic najlepsze momenty w zyciu, gdzie wszystko

Jest piekne tak jak by sie chciato, wrecz idealne, jak z bajki.

m  Wiersz ten opowiada o samotnosci wsrod ludzi.

m  Moim zdaniem autor chciat pokazac obraz osoby samotnej, ktorej fotograf robi zdjecie.

m  Utwor|...]opowiada o kobiecie pozujqcej do zdjecia oraz fotografa czekajgcego na wiasciwy moment,
a gdy ta chwila przyjdzie to jest juz za pézno. Cate to czekanie moze oznaczac czekanie na smieré,
a cate zajscie — zycie.

m By przeciwstawic sie tzw. ,epidemii, tej choroby” cywilizacyjnej mozna stwierdzic, ze sztuka robienia
zdjecia uczy i jest przyktadem refleksji patrzenia na wiasne zycie i egzystencje innych ludzi. Cztowiek
poprzez problemy codziennego dnia, traci najpiekniejsze rzeczy w zyciu. Dowodem jest podany utwor
Stanistawa Baraniczaka ,Zdjecie”.

m  Zycie kazdego z nas jest jego wiasnym fotografem. [....] W utworze Stanistawa Barariczaka , Zdjecie”
osoba mdwiqcq jest fotograf czyli zycie, ktére ustawia swdj obiekt w jak najlepszej pozydji.

m  Stanistaw Baraniczak w utworze ,Zdjecie” poréwnuje proces robienia zdje¢ do zycia, co wiecej

do jego ulotnosci.
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m  Autor jednorazowe zycie ludzkie przedstawia jako zdjecie.
m  [Zdjecia] sq odbiciem rzeczywistoscii zapisaniem jej|[...].

Kolejnag grupe stanowig prace zawierajace teze interpretacyjng dotyczaca zawartej, zdaniem piszacych,
w utworze tematyki temporalnej (kwestii znaczenia czasu, przemijania i w ogéle czasowosci
w kulturze), np.:

[...] chwile sq ulotne i gdy tylko sie da trzeba je uwieczniac.

m  Ulotne chwile sq warte uwagi, bo Zycie nie trwa wiecznie.

m Wiersz[...] jest przyktadem wiersza o ulotnej chwili.

m Wwierszu [...] autor chciat nam poprzez poréwnanie do fotografii pokazac ulotnos¢ chwili oraz to,
jak czesto idealizujemy naszq przesztosc.

m W swoim utworze pod tytutem ,Zdjecie” Stanistaw Barariczak przedstawia te jednq ulotng chwile.

m  Celem utworu jest pokazanie ulotnosci czasu.

m  Stanistaw Barariczak w swoim dziele ,Zdjecie” przedstawia nam jak bardzo piekna moze byc chwila
uwieczniona na zdjeciu.

m Wedtug mniewiersz[...] jest przekazem o ulotnosci i przemijaniu ludzkiego Zycia oraz jego egoizmie.
[...]podmiot liryczny goni osobe, ktdrej chce zrobic zdjecie. Ta pogon jest jednoznaczna z czekaniem.

m Wiersz [...] méwi o nieuchwytnosci chwili. [...] Jest to moim zdaniem metafora préby uchwycenia
danej chwili z zycia tego mezczyzny.

m  [...][wiersz] mdwi o nieubtagalnym uptywie czasu w zyciu cztowieka.

m [...] [wutworze zarejestrowane jest] uchwycenie chwili, ktdra juz wiecej sie nie zdarza, a dzieki upa-

mietnieniu jej na fotografii zostanie ona zapamietana na dtugi czas.

Inng grupe prac stanowity te, w ktorych w tezie podkreslana byfa kwestia etapowosci ludzkiego

zycia, np.:

m  Stanistaw Barariczak w utworze pt. ,Zdjecie” upodabnia proces robienia zdjecia do etapéw zycia czto-
wieka i jego codziennych pomytek, zachowan ktdre sq obecne u wszystkich.

m  Wiersz Stanistawa Barariczaka ,Zdjecie” mowi o checi cztowieka do uwieczniania wszystkich chwil
spedzonych z bliskimi osobami. Podmiot liryczny prébujqc sfotografowac ukochanego nie postrzega
szybkosci mijanego czasu.

m  Stanistaw Barariczak uwaza zdjecie za pewien przebieg zycia kazdego cztowieka (dalej wypowiedz
logiczna, jednak w argumentacji materiat dowodowy stanowig nie cytaty z utworu, lecz refleksje
autorki: Wiadomo, ze im bardziej sie starzejemy i przechodzimy réznego typu etapy Zycia, tym wiecej
bedzie problemdw, czesto nawet ciezkich dla rozwigzania w dos¢ krdtkim czasie. To jest wiasnie ten
cieri ukazany w utworze.

Byli i tacy uczniowie, ktorzy starali sie okresli¢ w tezie motywacje twércza autora liryku:

m  Stanistaw Barariczak [...] przedstawit swoj, Swiat oczyszczajqc go z bednych [btednych, zbednych]
rzeczy, czyniqc go piekniejszym i tym jakim my chcielibysmy go widziec.

m [...]Jwidzimy jak przezywa [Barariczak] to co robi.

Grupa autoréw prac starata sie wyeksponowac w tezie antropologiczny aspekt wiersza:

m  Czfowiek dgzy do tego, by zy¢ w spokoju, zapomniec o tym co zte i jak najmniej sie przejmowac rze-
czami btahymi.

m [...] ludzie czesto chcq, Zeby jakas sytuacja byta idealna, dopracowana na ,ostatni guzik” i nagle
wszystko przepada.

m  [Nazdjeciach] ukrywamy to, jakimi naprawde jestesmy.

m  Wiersz Stanistawa Barariczaka ,Zdjecie” ukazuje mato prawdziwy obraz cztowieka, do ktérego dqzy
sie we wspdtczesnej cywilizacji, do ktdrego przekonuije sie siebie i innych — dalej w pracy zawarte jest
bardzo trafne i pogfebione odczytanie utworu: Fotograf stara sie przedstawic portretowang osobe
Jjako pozbawionq niedoskonatosci, skupionq na swoim celu, nieugietq. Wykonane musi zostac zdjecie,
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a wiec stworzone i uchwycone pozory surowego ideatu (,na jawie uchwycic twdj sen twdj cieri, tak,
7 tq wiasnie ming, w tej pozie”), cztowieka pozbawionego indywidualnych cech, w ktérym dopatrzec
sie mozna stabosci (,tylko sie cofne moze, zeby nie za wyraznie rysowaty sie linie na twarzy”).

m [...] pozowanie do fotografii przypomina przystosowywanie sie ludzi do zycia w spoteczeristwie.

m  Czlowiek pokazany na fotografii jest inny niz zawsze. Jego obraz jest fatszywy.

m  Wkazdej czynnosci [cztowieka] mozna spostrzec samotnosc.

W wielu realizacjach tezy byty stawiane niezdarnie (co widac takze w niektérych powyzszych przy-

ktadach) i tylko z kontekstu catego wypracowania mozna byto sie domysli¢, ze wypowiedzenia petnig

w wywodzie wiasnie te funkcje:

m [...] chceon ukazac sytuacje gdy cztowiek chce aby druga osoba przestata myslec o sprawach nie-
waznych, a skupita sie na tym co naprawde wazne.

m  Wutworze [...] przeplatajq sie wzajemnie checi, sfotografowania osoby oraz dostrzezenia i odgro-
dzenia jej od nieszczes¢ i probleméw.

m Wiersz jest utworem idealizujgcym drugq osobe.

Czes¢ stawianych tez (lub préb ich postawienia, czesto bardzo nieudolnych, stanowigcych w swej

istocie jakas$ forme okredlenia tematyki wiersza) odnosita sie do kwestii ogélnych o charakterze

uniwersalnym, np.:

m  Wiersz Stanistawa Barariczaka ,Zdjecie” jest wotaniem do ludzkosci o wybicie sie z codziennego rytmu,
zatrzymanie sie, o dostrzezenie pewnych chwil, ziawisk, piekno.

m Wiersz [...] to préba zwrdcenia uwagi cztowieka na to czym jest szczescie i jak je dostrzec w swoim
zyciu.

m  Barariczak pisze o tym, Ze musimy nauczy¢ sie podejmowac dobre decyzje bo mamy jedno zycie, tylko
Jjednq szanse.

m  Podpresjqg czasu i doskonatosci, idealizujemy wszystkie sytuacje, kazdy nasz ruch musi by¢ przemyslany,
tak aby swiat zewnetrzny jak najlepiej nas postrzegat.

m  Postnowoczesny wiersz [...] obrazuje dqzenia do ukazania rzeczywistosci idealnej, ktérych realizacja
staje sie kluczowa.

m  Poprzez zrobienie idealnego zdjecia mozemy pokazac drugiej osobie jak wiele dla nas znaczy.

Rzadko kiedy mozna byto w pracach odnaleZ¢ interesujaco i oryginalnie postawione tezy interpre-

tacyjne, w dodatku dobrze uargumentowane, takie, jak np. te:

m  Ludzie dqzq by wpasowac sie w cudze ideaty zapominajqc o swoim wtasnym ,ja”.

m  Nasze zycie jest pozowane, Zzeby dopasowac sie do ogdinie przyjetych wzorcow.

m [...]fotografietotylko puste obrazy pozornie przedstawiajqce chwile, nie zawsze prawdziwe i szczere,
ktdre sq realizacjq naszego poczucia piekna.

m [...]ludzie nie wyrazajq swoich prawdziwych uczuc iemodji, nie mowiq o troskach, gdyz wolq pozostac
na pozér usmiechnieci i lubiani.

Pewng cze$¢ piszacych (zdecydowang mniejszosc) stanowili ci, ktorzy starali sie postawic teze inter-

pretacyjna w formie pytania, a nawet szeregu pytan szczegétowych, np.:

m  (Czy ludzie w swoich zachowaniach sq prawdziwie autentyczni? Czy sq wolni i postepujq jak chcq?
Ludzie szczesliwi, a moze jednak nie? (w dalszej czesci autor probuje uzasadnic te teze, omawiajac
kolejne strofy wiersza i szukajac w nim elementow majacych swiadczyc o politycznym wydzwieku
utworu —jest to zreszta jedyna sciezka interpretacyjna, ktérg dopuszcza, przy czym nie przywotuje
absolutnie jakichkolwiek kontekstow interpretacyjnych),

m [...] czy cztowiek moze na chwile chociaz krétkq zatrzymac czas, uchwyci¢ emocje, uczucia, mysli,
ktdre w danym momencie mu towarzyszq?
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Zdarzaty sie wtej grupie (zawierajgcej tezy w formie pytan) prace uargumentowane logicznie, np. w in-
terpretacjach, w ktérych autorzy stawiali jako teze nastepujace pytania:

Czy sztuka bedqc idealng, moze by¢ jednoczesnie szczerq i realnq?
Czy ludzie w XXI wieku korzystajq z zycia?
Czy wyobraznia to dobry pomocnik cztowieka?

Jednak wiele z tych prac tak naprawde nie dato odpowiedzi na stawiane w tezie pytanie.

W duzej czedci prac teza interpretacyjna nie jest zwerbalizowana wprost, mozna sie jej tylko do-

myslac, wyczytujac ja pomiedzy stowami wypowiedzi ucznia. Zdarza sie, ze uczniowie poprzestaja
na prébie ogdlnego okreslenia problematyki lub przestania utworu (tych jest najwiecej), np.:

O ulotnosci i dgzeniu do ideatu pisze w swoim wierszu Stanistaw Baranczak.

Porusza wiec tematyke egzystencjalng — ukazuje prawdy o zyciu i naturze cztowieka.

Wiersz[...] opowiada o Zyciu cztowieka, ktory nieustannie czegos szuka, do czegos dqzy.

W wierszu Stanistaw Barariczak ,Zdjecie” przedstawiona zostata sytuacja robienia zdjecia przez jakgs
osobe, symbolizujqca przemijanie i poszczegdlne etapy z nim zwigzane.

Tezq interpretacyjnq utworu Stanistawa Barariczaka pt ,Zdjecie” jest to, Ze cztowiek robiqc zdjecie
chce uchwycic najlepsze chwile swojego Zycia, szczescia, a pozostawic to, co niepotrzebne, odrebne
od naszego zycia.

[...] tezq jest obecnos¢ motywu przemijania i ulotnos¢ chwil w wierszu Zdjecie”.

Przestaniem tego utworujest[. .. ] to, ze Zycie jest jednq wielka szansq, ktérq musimy w petniwykorzystac.
Uwazam, ze wiersz [....] porusza temat tempa dzisiejszego zycia i marnowania czasu.

Poeta ukazuje w wierszu, ze na zdjeciu mozna ukryc troski, ktére zajmujg mysli ludzi.

W kilku wypadkach uczniowie stawiali bledne lub zupetnie alogiczne tezy interpretacyjne, np.:

Stanistaw Barariczak w wierszu,,Zdjecie” pokazat che¢ zrobienia zdjecia i odskoczni fotografowanego
przez niego cztowieka od codziennych spraw.

Stanistaw Barariczak w swoim utworze pt. ,Zdjecie” méwi o swojej pasji, zamitowaniu, czym jest dla
niego fotografowanie.

W utworze ,Zdjecie” pan Stanistaw Barariczak pisze, zeby nie zwracac¢ uwagi na innych ludzi. Uwaza
réwniez, ze majq oni swoje wtasne problemy, trudne sytuacje, ale zawsze muszq sobie z nimi poradzic.
Autor uwaza, ze nie muszq interesowac nas sprawy innych ludzi.

Zdjecia mogq byc¢ piekne, gdyz ciezko za ich pomocq przedstawic przykre stowa, niepotrzebne
nieszczescia.

W podanym utworze autor ukazuje nam robienie zdje¢, jako cos, co jest swietosciq. Pokazuje odbiorcy,
jakie czerpie z teqo korzysci. Jednorazowy flesz a jednak cos wielkiego, cos co cieszy innych.

Wiersz [...] méwi o tym jak trudno jest w dzisiejszych czasach znalez¢ zaciszny kqcik. Jak trudno jest
w tych czasach byc sobgq, a nie tym kim sq ludzie stawni lub nasi idole.

Wsréd wypowiedzi o charakterze alogicznym zdarzaja sie i wypowiedzi wrecz groteskowe:

Teza jest: ,spiesz sie powoli” — lepiej mie¢ wszystko idealnie ustawione, niz robic¢ to dwa razy.

Odnosi sie wrazenie, ze niektorzy uczniowie, po prostu nie rozumieja, czym jest teza inter-
pretacyjna, czego dowody mozna znalez¢ juz w przyktadach powyzszych, zdarzaja sie jednak
przykfady zupetnej nieporadnosci, np:

Teza ktérq postawie to,, Scistos¢ tytutu utworu z jego tresciq'

Utwar Stanistawa Barariczaka pt. ,Zdjecie” jest krotki, zwiezly, ukazujqcy zatrzymanie sie czasu podczas
robienia zdjecia. Tezq interpretacyjng jest dana chwila w gronie, towarzystwie i obecnosci dwéch osdb.
Aparat ustawia osobe to zdjecie, w miejscu, w ktérym nie ma zadnych emocji: Zycie jego ma byc¢
czyms nierzeczywistym [...]. Aparat musi zrobic tylko jeszcze jeden flesz, zeby adresat stat sie fotografiq
na ktdrej jest oddzielony od wszelkich uczuc.

Moim zdaniem udoskonalanie piekna nie jest potrzebne, poniewaz piekno samo w sobie jest piekne.
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Kryterium B (uzasadnienie tezy interpretacyjnej)

W kryterium (B) prace byly oceniane ze wzgledu na to, czy zaprezentowane uzasadnienia tezy inter-
pretacyjnej sg trafne i czy sg pogtebione. Za uzasadnienie trafne uznawane byto takie, ktore zawierato
wytgcznie powigzane z tekstem argumenty swiadczace o zrozumieniu sensu utworu. Argumenty
musiaty wynikac ze sfunkcjonalizowanej analizy, to znaczy wywodzi¢ sie z formy lub/i tresci tekstu.
Za czesciowo trafne uzasadnienie byto uznawane, jesli w pracy — oprocz argumentéw niepowigzanych
7 tekstem, lub/i niewynikajacych ze sfunkcjonalizowanej analizy — zostat sformutowany przynajmniej
jeden argument powigzany z utworem i wynikajacy ze sfunkcjonalizowanej analizy.

Uzasadnienie zostato ocenione jako pogtebione, jesli znajdowato potwierdzenie nie tylko w tekscie,
ale takze w kontekstach (np. biograficznym, historycznoliterackim, filozoficznym, kulturowym). W tym
wypadku uczen powinien chociaz cze$ciowo rozwing¢ przywotany kontekst w celu uzasadnienia
jego przywotania. W ten sposéb premie w postaci dodatkowych punktdw otrzymywat uczen, ktory
wykazywat sie szersza wiedza na temat literatury i kultury. Uzasadnienie byto uznawane za niepogte-
bione, gdy uczen przywotywat argumenty tylko z tekstu albo tylko z kontekstu (ale i w tym wypadku
wszystkie argumenty musiaty by¢ sfunkcjonalizowane).

W ocenianiu zostato wprowadzone rozréznienie miedzy wynikiem O punktéw, rozumianym jako brak
trafnych argumentéw, a takim samym wynikiem (0 punktéw) wynikajacym z sytuacji, gdy piszacy
uzyskat juz O punktow w pierwszym kryterium (a wtedy praca juz nie podlegata dalszej ocenie).
W przypadkach, gdy za pierwsze kryterium uczen uzyskat 3 punkty, a za drugie O — praca takze nie
byta dalej oceniana (poczawszy od kryterium C).

Wykres 40. Kwartylowy rozktad punktéw za kryterium B w interpretacji

odsetki popr. odpowiedzi
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Sredni wynik w kryterium B wynidst 32,7% (4,9 p.). W wypadku tego kryterium (B) rozréznienie miedzy
wynikiem O punktow rozumianym jako brak trafnych argumentow (9,9%), a takim samym wynikiem
(0 punktéw) wynikajacym z sytuacji, gdy w pierwszym kryterium (A) piszacy uzyskat juz O punktéw
(22,9%), spowodowato, ze w sumie 32,8% prac zostato uznanych jako nieuzasadniajacych postawionej
tezy. Najwieksza liczba ucznidw (38,4%) zdobyta 5 punktéw, czyli ich uzasadnienie byto tylko cze-
sciowo trafne. Uzasadnienie trafne, ale niepogtebione (10 punktow) przedstawito 26,6% piszacych,
a za trafne i pogtebione (15 punktow) uznano jedynie 2,2% prac. Zatem jedynie waski margines
piszacych potrafit postawic prawidtowg teze, a nastepnie jg uargumentowac i przywota¢ wiasciwe
konteksty (pogtebic ja).
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Analiza jakosciowa:

Opis trafnosci uzasadnienia tezy
Rzadko kiedy uzasadnienie wynikato ze sfunkcjonalizowanej analizy formy. W wiekszosci odnosito
sie jedynie do tresci tekstu i byto linearnym odczytywaniem znaczen (swoistym przektadem poezji
na proze).
Pierwsza strofa zawiera poczqtek znajomosci, zaintrygowanie oraz lekkg niepewnos¢. Widac to w sto-
wach:,,... brawo, tylko poczekam, az przejdq ci ludzie i sprawy. .."
W nastepnej zwrotce podmiot liryczny mdwi ,stdj wiasnie tak. .., zeby na jawie uchwyci¢ twaj sen’
Moze to oznaczac, ze cztowiek podczas snu nie martwi sie codziennymi problemami’i nie wida¢ po nim
zmartwienri zupetnie tak jak na zdjeciu

W innym wypracowaniu dowodzenie przebiega na tej samej zasadzie, ale dodatkowo — co jakis czas
- pada stwierdzenie typu: Jest to metafora do nieumiejetnego szukania miejsca w zyciu. [...] zdjecie jest
przenosniq do pragnienia uchwycenia momentu, chwili, w ktérej ta osoba czuje sie dobrze.

Bardzo rzadko zdarza sie, zeby stwierdzenie o charakterze merytorycznym (np. ,Zdjecie” Stanistawa
Barariczaka jako utwdrtqczqcy w sobie cechy kilku epok literackich — tu literaturoznawczym) byto popraw-
nie udowodnione. Zdarzajg sie realizacje bedace w argumentacji zbiorem przypadkowych skojarzer,
wyliczanka kategorii najprawdopodobniej utrwalonych w pamieci podczas lekgji jezyka polskiego:
panta rhei (antyk), oniryzm i impresjonizm (Mtoda Polska), ktérym przyporzadkowane s3 tez czesto
w sposob przypadkowy (skojarzeniowy) poszczegdlne fragmenty utworu. Podobnie w innej pracy,
w ktérej teza o przynaleznosci wiersza Baranczaka do porzadku literatury wspotczesnej w zaden
sposéb nie zostata w wypowiedzi uargumentowana i udowodniona.

Sa realizacje, w ktorych widac dysonans miedzy postawiong tezg a argumentacja, np.: autor okresla
jako kierunek poprowadzenia interpretacji sprawe opisanej w utworze krétkosci ludzkiego zycia (uka-
zanego wjednym kadrze), natomiast w dowodzeniu koncentruje sie na zupetnie innym zagadnieniu,
mianowicie na egoizmie, ktory przejawia bohater. W innym wypadku wiersz traktowany jest jako seria
moralistycznych wskazowek dla czytelnika, jak dobrze przezy¢ zycie.

Wiele wypowiedzi skoncentrowano na wyjasnianiu (domniemanych) intencji autorskich, m.in.: Autor
miat na mysli to, ze [...], Moim zdaniem autor wiersza chciat nas w pewnym sensie ukierunkowac. ..
Wystepuja tez prace catkowicie pozbawione uzasadnienia tezy, czy tez takie, w ktérych uczniowie
przypisujg dowodzenie tezy autorowi wiersza, np. Jako kolejny argument autor przedstawia nastrdj jaki
wywotujq na tobie stowa i zachowania innych.

Przywotywanie kontekstu interpretacyjnego

W bardzo wielu pracach nie zostat przywotany zaden kontekst interpretacyjny, poza - co byto

juz kilkakrotnie wzmiankowane — stricte egzystencjalnym, np.:
Jednak cho¢ zdjecie oddaje to, co jest namacalne i fizyczne, artysta skupia sie bardziej na sferze ducho-
weji probuje poprzez instrukcje dopasowac jq tak, aby zdjecie wyszto, wedtug jego opinii, idealnie. [. . .]
Wedtug mojej interpretadcji zdjecie ma symbolizowac zycie i jego brutalnos¢, a fotograf ogdt wszystkich
ludzi, ktdrzy czegos od nas oczekujq

Inne konteksty przywotywane byty tylko przez pojedynczych autorow. Na przyktad te z zakresu

literatury i kultury antycznej. | tak uczniowie interpretowali wiersz, odwotujac sie do twdérczosci

Horacego, a konkretnie do kojarzacej sie z wierszem Barariczaka sentencji ttumaczonej tak:
,honomnis moriar— nie wszystek umre. Horacy uwazat ze on jako cztowiek umrze, ale jego twdrczos¢
pozostanie. Twierdzit, Zze jego dzieta sq warte przetrwania.
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Zdarzaja sie tez odosobnione wypadki, ze autorzy wypracowan odczytuja (najczesciej nieudolnie)

wiersz w kontekscie politycznym:

m  utwor Baranczaka nakazuje ustawic sie po prawej, po lewej. Nie daje wyboru — jak polskie paristwo,
[...] a z drugiej strony moze sfotografowac cechy zte — postuszeristwo, ktdre jest zapragnione przez
rzqd w ludziach.

lub historycznym:

m [...]czas, gdy dzieje sie akcja to okolice lat 50, poniewaz aparat, ktérym jest wykonywana fotografia
wymaga duzo czasu aby uchwycic bohatera zdjecia i tto, na ktdrym jest robione dziefo.

W pracach odnajdujemy tez przywotanie kontekstu religijnego, np.:

m  fotograf, czylipodmiot liryczny wiersza moze by¢ tozsamy z Bogiem, ktdry cate zycie kontroluje niczym
kadr usuwajqc z niego niepotrzebnych ludzi, negatywne stowa i wydarzenia. Sprawia, aby Zycie byto
doskonate niczym sen oraz zatrzymane jak najdtuzej w szczesliwych chwilach. Bdg jest jedynqg osobg,
ktéra ma na nasze zycie tak duzy wptyw jak fotograf na swoje

Kolejny z kontekstéw wystepujacych w pracach miat charakter filozoficzny. | tak zdaniem kilku au-

torow interpretacji Barariczak ilustruje w swoim wierszu rézne zasady filozoficzne, np. panta rhei czy

carpe diem.

Wprawdzie rzadko, lecz pojawiaty sie tez konteksty z zakresu kultury popularnej:

m tapie chwile ulotne”- Spiewali cztonkowie zespotu Paktofonika w swoim utworze i to samo chce nam
przekazac Stanistaw Baranczak w wierszu biatym pt. ,Zdjecie”.

m  [Bohater] podzielitlos gtéwnego bohatera utworu ,Moja mitos¢ najwieksza” Michata Bajora. [...] utwor
zdaje sie byc¢ Spiewany podczas czytania.

W niektorych interpretacjach zostat uwzgledniony kontekst z zakresu historii sztuki:

m  Autorw utworze nawiqzuje do impresjonizmu, pragnie uchwycic aparatem wrazenia zmystowe oraz
uczucia towarzyszqcej osobie fotografowaney.

m  Dziefo porusza tematyke impresjonizmu, autor wspomina o niewyraznych liniach, ktére pomimo
braku ostrosci, sq piekne.

m  Robigczdjecie podmiot liryczny chce na kliszy aparatu zapisac uczucia tejosoby, sqdze ze to nato przede
wszystkim stawia, na ekspresje, gdyz cofa sie by zdjecie byto zamazane, jak w dzietach neoromantycz-
nych malarzy, ktdrzy stawiali na uczucia w tworzeniu swoich dzief.

Bardzo rzadko pojawiajg sie konteksty z zakresu historycznoliterackiego, np.:

m  Podobnie twérca dzieta pt.: ,Melodia mgiet nocnych” dostrzegat doskonatos¢ uptywajqgcych chwil.

m  Utwdr ten nawiqzuje tematycznie do wiersza Czestawa Mitosza ,Ktory skrzywdzites” W nim takze
zastosowana jest ironia oraz swiat na site przeinaczony.

Przywotana zostata tworczos¢ Gatczynskiego (bez nazwiska autora), Makbet Szekspira, utwor Daniela

Naborowskiego (bez wskazania nazwiska tworcy) — [...] byt nasz ledwie moze/Nazwan by¢ czwartq

czesciq mgnienia z wiersza Krétkos¢ zywota czy: Zycie to tylko jedna czwarta mgnienia” jak napisat

stawny pisarz.

Odnosi sie wrazenie, ze przywotywane konteksty historycznoliterackie sa w wielu wypadkach zupetnie

przypadkowe, o czym moga $wiadczy¢ ponizsze przyktady:

m  Jawidze tutaj glebszy sen teqo wiersza np.: to ze kojarzy mi sie z Mtoda Polskq w ktdrej rézni autorzy,
utwordw uchwytywali rézna chwile Chce przedstawic kazdy drobiazg, tak aby wyszedt jak najlepiej.

m Jestjak renesansowy bdg — Deux Artifex.
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Jest tez sytuacja, gdy wiersz Baraniczaka kojarzy sie piszacemu z sarmackim portretem trumiennym.
Czasami tez pojawiaja sie dywagacje o literaturze poznawanej na lekcjach jezyka polskiego, pozo-
stajagce zupetnie obok rzeczywistosci tekstowej omawianego utworu. Stanowig nieudolng prébe
Zilustrowania postaw ludzkich podobnych do tych zaprezentowanych w liryku Baranczaka. Niezwykle
rzadko mozna wskaza¢ wypowiedzi merytorycznie poprawne, typu:
W literaturze czesto podejmowano problem dqzenia do ideatu. Wiersz Kawafisa ,ltaka” mdwi, ze sama
droga staje sie wazniejsza od celu.

Kryterium C (poprawnos¢ rzeczowa)

Poprawnos$¢ rzeczowa byta oceniana na podstawie liczby btedow rzeczowych: brak bteddw rzeczo-
wych — 4 punkty, nie wiecej niz jeden btad rzeczowy — 2 punkty, btedy rzeczowe - 0 punktéw.

Wykres 41. Kwartylowy rozktad punktéw za kryterium C w interpretacji

odsetki popr. odpowiedzi
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Sredni wynik w kryterium C wynidst 60,2% (2,41 p.). Niewielka grupa uczniéw popetnita btedy rzeczo-
we (w sumie 14,1%: 0 p.+2 p.). Ponad potowa prac byta bezbtedna. Analiza jakosciowa wskazywata
jednak, ze wynikato to przede wszystkim z faktu przytaczania przez uczniéw bardzo skapej liczby
kontekstow interpretacyjnych oraz faktografi.

Kryterium D (zamyst kompozycyjny)

Kompozycja pracy interpretacyjnej byta oceniana ze wzgledu na funkcjonalnos¢ segmentacji upo-
rzadkowanie tekstu zgodnie z wybranym przez ucznia gatunkiem wypowiedzi. Wzieto przy tym
pod uwage to, czy w tekscie zostaty wyodrebnione (jezykowo i graficznie) czesci pracy oraz akapity
niezbedne dla jasnego przedstawienia koncepcji interpretacyjnej i uzasadniajacych jg argumentéw,
a takze czy wyodrebnione czedci i akapity byty logicznie oraz konsekwentnie uporzadkowane (bez
luk i zbednych powtdrzen).

Kompozycja byta uznawana za funkcjonalng, jesli podziat tekstu na segmenty (czesci) i ich porzadek
(ukfad) byt scisle powigzany z trescia i realizowanymi w tekscie funkcjami retorycznymi. Odejscie
od zasady trojdzielnej kompozydji nie traktowano jako btad tylko pod warunkiem, ze przyjeta przez
piszgcego segmentacja byfa funkcjonalna.
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Wykres 42. Kwartylowy rozktad punktéw za kryterium D w interpretacji
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Sredni wynik w kryterium D wyniost 40,8% (2,45p.). Tylko co pigtg prace (20,5%) cechowata kompozycja
funkcjonalna, u zdecydowanej wiekszosci (40,6%) byty widoczne réznego rodzaju zaburzenia w funk-
cjonalnosci kompozycji. Stan ten potwierdza analiza jakosciowa — wiekszos¢ prac (w sktad ktorych
wchodzity przede wszystkim prace niespetniajace kryterium A i B) to nieudolne streszczenia wiersza.

Analiza jakosciowa:

Poprawnos$¢ kompozycyjna

Mozna powiedzie¢, ze w przewazajacej wiekszosci prac wystepuje bardzo podobna kompozycja
wypracowania, mieszczaca sie w schemacie: 1) wstep zawierajacy teze lub jakie$ ogdine okresle-
nie tematyki (zamiast tezy) wiersza wyrazone w sposob opisowy, 2) rozwiniecie, rozpoczynajace sie
w wielu wypadkach od zdefiniowania wystepujacych w liryku oséb (podmiotu lirycznego, bohatera
lirycznego, adresata), a nastepnie bedace opisem tego, co stanowi tre$¢ wiersza (mowiac jezykiem
strukturalistow — sytuadji lirycznej), zazwyczaj w odniesieniu do wyznaczonej tezy (jesli taka zostata
wczesniej wyartykutowana), rzadziej stanowigce argumentacje, 3) podsumowanie bedace najczesciej
powtdrzeniem tezy, pozbawione wnioskowania.

W wielu wypadkach wywdéd (jesli nie jest opisem) w czesci argumentacyjnej (w rozwinieciu) jest nie-
zwykle uproszczony. Zdarza sie, ze kazdy akapit rozpoczyna sie w ten sam sposéb, np.: Pierwszym moim
argumentem, Drugim moim argumentem, Kolejnym moim argumentem, Nastepnym moim argumentem.
Sa prace, gdzie cate rozwiniecie sktada sie z dwadch krétkich akapitéw, bedacych w swej istocie dwoma
argumentami. W wiekszosci prac wewnatrz akapitéw argumentacyjnych zostata przyjeta zasada
- opis fragmentu wiersza (lub cytat z niego) i préba wyjasnienia sensu (lub na odwroét). Te wypo-
wiedzi sq z requty takze niezwykle schematyczne pod wzgledem stylistycznym: W pierwszej strofie [...],
Strofa druga itd. W argumentacji czasami podkreslany jest metaforyczny charakter wiersza, lecz w zde-
cydowanej wiekszosci w odniesieniu jedynie — co byto juz opisane — do kontekstu egzystencjalnego.
Jednostkowo zdarzato sie, ze w realizacji wprowadzony byt podziat na czes¢ analityczng i interpretacyjna.

Opis zaburzen funkcjonalnosci kompozycji

W niektérych pracach uczniowie w czesci wiasciwej nie wyrdzniajg akapitow. S tez wypracowania,
w ktérych wypowiedz polega jedynie na opisie utworu, brakuje w nich wstepu i podsumowania, nie
ma ani tezy, ani argumentacji.

Kryterium E (spéjnosc lokalna)

Spéjnosc lokalng oceniano na podstawie zgodnosci logicznej i gramatycznej miedzy kolejnymi,
znajdujacymi sie w bezposrednim sgsiedztwie zdaniami w akapitach. Za znaczne zaburzenia spdjnosci
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w wypowiedzi uznano np. te, w ktérych akapity byty zbudowane z sekwencji zdan niepowiazanych
ze sobg ani logicznie, ani gramatycznie (potok luznych mysli, skojarzen).

Kwartylowy rozktad punktéw za kryterium E w interpretacji

[ ' Il 0,0% ' Il ' \Y '
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Kryterium F (styl tekstu)
Styl uznawany byt za stosowny (2 p.), jesli zostata zachowana zasada decorum (dobor srodkéw jezy-
kowych byt celowy i adekwatny do wybranego przez ucznia gatunku wypowiedzi, sytuacji egzami-
nacyjnej, tematu i intencji wypowiedzi oraz odmiany pisanej jezyka). Dopuszczone zostaty drobne,
sporadyczne odstepstwa od stosownosci.
Styl czesciowo stosowny (1 p.) dotyczyt wypowiedzi, w ktérej zdajacy niefunkcjonalnie taczyt rozne
style, nie kontrolowat jednolitosci stylu, np.: w wypowiedzi pojawiaja sie wyrazy i konstrukcje z jezyka
potocznego, nieoficjalnego, wtrety ze stylu urzedowego, nadmierna metaforyka. Mieszanie roznych
stylow wypowiedzi uznawano za uzasadnione, jesli byto funkcjonalne.
Styl byt niestosowny (0 p.), jesli wypowiedz zawierata np. wulgaryzmy lub miata charakter obrazliwy.
Kwartylowy rozktad punktéw za kryterium F w interpretacji
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Zdecydowana wiekszo$¢ uczniéw dobrze radzi sobie z zastosowaniem odpowiedniego stylu. Kryte-
rium dobrze réznicuje ucznidw.
Sredni wynik w kryterium F wyniést 57,4% (2,3 p.).
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Kryterium G (poprawnos¢ jezykowa)

Poprawnos¢ jezykowa byta oceniana ze wzgledu na liczbe i wage btedow sktadniowych, leksykal-
nych, stowotwarczych, frazeologicznych, fleksyjnych i stylistycznych. Btad stylistyczny to konstrukcja
zgodna z norma jezykowa, ale niewfasciwa w sytuacji, w ktérej powstaje tekst, oraz nieodpowiednia
dla stylu, w jakim tekst jest pisany, np.: udziwniona metafora, niefunkcjonalny kolokwializm, wulga-
ryzm, nieuzasadnione powtdrzenie leksykalne lub sktadniowe. Btedy logiczne nie byty uznawane
za btedy stylistyczne.

Wykres 45. Kwartylowy rozktad punktéw za kryterium G w interpretacji
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Okoto 90% uczniow w ¢wiartce pierwszej uzyskato 0 punktow.
Sredni wynik oceny wedtug kryterium poprawnosci jezykowej (G) wynidst 43,6% (2,61 p.).

Kryterium H (poprawnos¢ zapisu)

Poprawnos¢ zapisu byta oceniana ze wzgledu na liczbe bteddw ortograficznych i interpunkcyjnych
(szacowang odpowiednio do objetosci tekstu) oraz ich wage (btedy razace i nierazace). Za btad
razacy uznawano btad, ktéry polega na naruszeniu ogoélnej reguty ortograficznej lub interpunkcyjnej
w zapisie stow lub fraz o wysokiej frekwencji.

Wykres 46. Kwartylowy rozktad punktéw za kryterium H w interpretacji
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Sredni wynik ocen za zadanie 3.2 wedtug kryterium H wyniést 40% (1,6 p). Zadanie to wypa-
dto najstabiej. Uczniowie popetniali liczne btedy ortograficzne i interpunkcyjne. Tylko 1/4 prac byto
bezbtednych (4 p.).

Analiza ilosciowa oraz jakosciowa przy zastosowaniu kryteriow E, F, G, H pokazuje, ze niezaleznie
od wyboru formy zadania (rozprawka lub interpretacja) uczniowie wykazuja sie podobnymi kom-
petencjami jezykowymi, a zwifaszcza popetniaja podobne btedy. Dlatego przyktady usterek przed-
stawione w czesci poswieconej rozprawce obrazujg problemy dostrzezone w réwniez w zadaniach
interpretacyjnych.



6. Wnioski i zalecenia

Badanie ujawnito, ktére kompetencje zostaty juz przez ucznidw dobrze, a ktore jeszcze niedoskonale
opanowane. Ponizsze wnioski i zalecenia koncentrujg sie przede wszystkim na tych wymaganiach,
ktérym nalezatoby poswiecic szczegdlng uwage podczas lekcji w klasie trzeciej, gdyz czes¢ uczniow
ma wcigz z nimi problemy.

1)

Najtatwiejsze dla drugoklasistéw okazaty sie dwa zadania odwotujace sie do ich kompetencji
leksykalnej — uczniowie bez problemu poradzili sobie z rozpoznaniem synonimow i z rozpozna-
niem znaczenia stowa uzytego w kontekscie zdaniowym. Problemy leksykalno-frazeologiczne
zostaty dostrzezone w zakresie stownictwa spoza rejestru polszczyzny potocznej, wyszukanego,
specjalistycznego, abstrakcyjnego. Zbyt ubogi stownik bierny lub czynny stanowi istotna bariere
w odbiorze tekstéw lub w tworzeniu wiasnej wypowiedzi — nie tylko zaciemnia sens tekstu, ale
przede wszystkim ogranicza mozliwos¢ wypowiadania sie na wiele tematow. Nauczyciele uczacy
w szkotach ponadgimnazjalnych powinni zwrdci¢ baczniejsza uwage na poszerzanie zasobu
stownikowego swoich uczniéw — w tym celu wykorzystywac mozna teksty czytane z uczniami
na lekcjach (rozwijanie stownika biernego). Nalezy tez analizowac btedy leksykalne i frazeolo-
giczne popetniane przez uczniow w ich wiasnych tekstach (doskonalenie stownika czynnego).

Duzo ktopotu sprawito uczniom napisanie w petni poprawnego streszczenia. Konieczne bytyby
nastepujgce ¢wiczenia:

rozpoznawanie i formutowanie gtéwnego tematu (o czym jest) streszczanego tekstu i gtéwnego
rematu (co sie na ten temat maowi)

odtwarzanie struktury tematycznej tekstu (tematy szczegdtowe, o jakich jest mowa w tekscie,
i 0gdlne tematy w nich rozwiniete) oraz podporzadkowanie tym tematom okreslonych tresci
z tekstu

wskazywanie tematow i rematow, o ktérych nalezatoby w streszczeniu napisa¢, aby zachowac
odpowiedni poziom uogdlnienia i spéjnos¢ logiczng

analizowanie przykfadowych streszczen, rozpoznawanie btedow w ich realizacji i korekta;
rozwijanie specyficznych sprawnosci jezykowych, w tym skracania zdania (np. wskazywanie
w wypowiedzeniu wyrazéw, ktére mozna opusci¢ bez szkody dla zasadniczej mysli)
uswiadamianie, ze limit stow jest nieprzekraczalny, a podawanie tytutu streszczanego tekstu
i imion obok nazwisk niepotrzebnie wydtuza tekst

pokazanie réznic miedzy streszczeniem a omdwieniem tresci tekstu (konspektem).

Duzg trudnosc¢ sprawito poréwnywanie tekstéw na poziomie znaczen niedostownych, senséw
zawartych w nich pojec abstrakcyjnych, zestawianie ze sobg réznych stanowisk na ten sam temat.
To umiejetnosci szczegdlnie wazne w humanistyce, w ktérej kategorie pojeciowe bardzo czesto
nie sg jednoznaczne, a w tekstach réznych autorow odmiennie sie je rozumie — poréwnywanie
roznych uje¢, odkrywanie podobienstw i réznic pozwala samemu lepiej zrozumiec istote rze-
czy i zaja¢ wiasne stanowisko. Dobrze bytoby, aby znaczace miejsce w procesie dydaktycznym
w szkole ponadgimnazjalnej zajeto czytanie poréwnawcze dwdéch tekstéw nieliterackich, w tym
rowniez takich, w ktérych ich autorzy snuja teoretyczne rozwazania na abstrakcyjne tematy,
a relacje logiczne miedzy omawianymi zagadnieniami sg ztozone i skomplikowane.

Zauwazalnie wieksze trudnosci niz w innych przypadkach pojawity sie z rozwigzaniem zadan,
ktére sprawdzaty umiejetnosc czytania tekstu na poziomie struktury. Z analizy jakosciowej wy-
nika, ze spojrzenie na tekst jako na sfunkcjonalizowang na poziomie formy (struktury) catos¢,
a nie tylko zbior elementéw tresciowych, jest dla uczniéw trudne. Wielu drugoklasistow czyta
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10)

tylko na poziomie tresci, wytacznie tam szuka odpowiedzi, nawet jesli pyta sie ich o strukture.
Brakuje swiadomosci, ze tekst,méwi"takze poprzez swojg forme. Uczniom przydatoby sie wiecej
¢wiczen, ktore pozwolityby na analize tekstdw na poziomie struktury, na rozpoznawanie uzytych
w tekscie srodkow formalnych oraz - co jest szczegdlnie wazne — okreslenie ich funkgji. Zmianie
powinien takze ulec sposéb uczenia sktadni na taki, ktory bardziej stuzytby odczytywaniu znaczen
wyrazonych przez sama konstrukcje sktadniowa.

W ksztatceniu polonistycznym rozwijanie i doskonalenie umiejetnosci werbalnego wyrazania
wiasnych sadéw, przekonan, ocen, stanowisk to jedno z najwazniejszych zadan. Wielu licealistom
brakuje sprawnosci jezykowej na takim poziomie, ktéry utatwitby wypowiadanie sie o ztozonych,
abstrakcyjnych zagadnieniach. Liczne btedy, przede wszystkim sktadniowe, leksykalne i styli-
styczne zaktdcajg sens formutowanych przez uczniéw wypowiedzi, utrudniajg jej zrozumienie.
To powinno zmotywowac nauczycieli jezyka polskiego do zintensyfikowania pracy nad popraw-
noscig i sprawnoscia jezykowa. Najlepsza forma dziatania dydaktycznego bytoby analizowanie
pod tym katem wypowiedzi ucznidw (nie tylko wypracowan, ale takze innych form), wskazywanie
i omawianie pojawiajacych sie w nich btedéw (kazdego typu), niescistosci czy niejasnosci oraz
ich korekta.

Wielu uczniom ktopot sprawia rozwazenie problemu postawionego w temacie rozprawki. Pod-
czas ¢wiczen zwigzanych z pisaniem tekstu argumentacyjnego nalezy zwroci¢ uwage uczniow
na konieczno$¢ zrozumienia tematu i nieodchodzenie od niego. Konieczne jest przeprowadze-
nie analizy problemu podanego w poleceniu, rozpoznanie mozliwych rozwigzan i kontekstow,
anakolejnym etapie pracy — podporzadkowanie interpretacji podanego fragmentu literackiego
oraz wybranych przez siebie tekstow pod katem rozwazanej kwestii.

W rozprawkach najtrudniejszym dla uczniow zadaniem jest sformutowanie spdjnego logicznie
i trafnego uzasadnienia przyjetego stanowiska. Wymaga to wprowadzenia na lekcje ¢wiczen
w konstruowaniu argumentéw (np. ¢wiczenia wg schematu: postawienie problemu, okreslenie
stanowiska, dyskusja dotyczaca doboru przyktadéw, analiza przyktadow ukierunkowana na wybor
tych elementéw, ktére stuzg uzasadnieniu stanowiska).

Wskazane jest wprowadzenie na lekcje ¢wiczen stuzacych doskonaleniu umiejetnosci kompo-
nowania, a potem redagowania tekstu tak, aby byt klarowny i spodjny. W pracach zwykle argu-
mentacja jest zasadna, cho¢ mato logiczna i stabo uporzadkowana. Uczniowie powinni czesciej
rozpoczynac pisanie rozprawki (problemowej i interpretacyjnej) od naszkicowania planu (w brud-
nopisach szkice takie sg zjawiskiem odosobnionym).

Interpretacje wybrata mata grupa uczniow sposrod wszystkich biorgcych udziat w badaniu. Naj-
prawdopodobniej wynika to stad, ze uczniowie rzadko piszg samodzielne wypracowania w formie
interpretacji tekstu poetyckiego, a takze zbyt rzadko podczas lekcji sg zachecani do formutowania
samodzielnych hipotez interpretacyjnych i ich uzasadniania. Konieczne jest czeste i intensywne
¢wiczenie tych umiejetnosci. Zwiekszenie czestotliwosci lekcji interpretacyjnych, proponowanie
do lektury tekstéw interesujacych dla ucznia, poruszajgcych jego emocje, zarazem stanowiacych
wyzwanie dla nauczyciela (zeby poszukiwat sensu razem z uczniami) — wszystko to daje szanse
na wyzwolenie w mtodziezy potrzeby czestszego siegania po poezje. Pozyteczne jest wypraco-
wanie i upowszechnienie odpowiednich metod dydaktycznych, ktdre by temu skutecznie stuzyty.

Nauczyciele powinni wieksza wage przyktada¢ do ¢wiczer majacych na celu okreslanie znaczenia
i celu uzycia przez autordw zastosowanych w utworze srodkéw stylistycznych, zabiegow jezy-
kowych wiersza czy przyjetych konwencji wypowiedzi poetyckiej. Analiza struktury tekstu bez
uwzglednienia funkcji jego poszczegdlnych elementow skutkuje niepotrzebnym formalizmem.
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W rozprawkach i pracach interpretacyjnych najbardziej brakuje umiejetnosci pogtebiania argu-
mentacji. Uczniowie nie rozumiejg, jak osadzac¢ utwor w réznych kontekstach kulturowych. Czynia
to w wiekszosci przypadkowo, mechanicznie, w sposob nieprzemyslany. Nalezy w centrum catego
procesu interpretacyjnego stawiac tekst, lecz jednoczesnie ukazywac uczniom, ze ten zawsze
odnosi sie do jakich$ kontekstow, ktore trzeba wzigé pod uwage.

W pracach uczniowskich widoczne bywaja schematyzm kompozycyjny, nieudolne wniosko-
wanie, przytaczanie nietrafnych argumentéw. Podczas lekcji poswieconych interpretacji trzeba
potozy¢ nacisk na logike uzasadniania formutowanych sadow, wyszukiwanie dowoddw w tek-
$cie, ujmowanie tekstu w catosci, przy odwotywaniu sie réwniez do czesci, podsumowywanie
przeprowadzonej interpretacji. Umiejetnosci te powinny by¢ nastepnie przenoszone do pisanej
pracy interpretacyjnej, ktéra musi miec¢ zwartg i logiczng strukture.

Badanie potwierdzito znany fakt zréznicowania wynikdéw ucznidéw z dysleksja i bez dyslek-
sji. Analizujgc dane, trzeba jednak wzig¢ pod uwage to, ze uczniéw z dysleksja byto w pro-
bie tylko 269 (6,9% ogdtu badanych), co nie pozwala uogdlnia¢ wnioskéw na populacje.
Zachowujac ostroznos¢ wnioskowania, mozna wszakze zauwazy¢ symptomy pewnej ten-
dencji: uczniowie, u ktérych stwierdzono dysleksje, z requty uzyskujg wyniki nizsze. Do-
tyczy to w szczegolnosci wypracowania, wyniki czesci testowej sg w miare wyréwnane.
Warto zatem przemysle¢ w szerszym wymiarze strategie pracy z takimi uczniami. Utatwie-
nia podczas egzamindw na kolejnych etapach edukacji stuza wprawdzie wyréwnaniu ich
szans w uzyskiwaniu wynikow, paradoks polega jednak na tym, ze moga przy okazji wpty-
wac na obnizenie motywacji do intensywnej pracy majacej na celu prawdziwego wyréw-
nywania szans zyciowych poprzez minimalizowanie réznic w opanowaniu umiejetnosci,
7 ktérymi ci uczniowie majg problemy. Wyniki za poszczegdlne kryteria wypracowania wska-
zujg, ze ktopoty te dotyczg wszystkich aspektdw wypowiedzi pisemnej, a nie tylko jej zapisu.
O ile na nizszych etapach edukacji (zwfaszcza w szkole podstawowej) powszechnie prowadzi
sie specjalne zajecia kompensacyjne i reedukacyjne dla uczniow z dysleksja, o tyle w szkole
ponadgimnazjalnej najczesciej takich dziatan sie nie podejmuje. Uczniowie z opinig o dysleksji
nierzadko pozostawiani sg samym sobie. W takiej sytuacji wskazane by byto opracowanie nowej
strategii pracy dla uczniow z dysfunkcjami (nie tylko dysleksja, ale na przyktad réwniez z zespotem
Aspergera czy ADHD). Konieczna jest dobrze pojeta indywidualizacja pracy z nimi polegajaca
m.in. na odpowiednim dostosowywaniu wymagan, co nie musi oznaczac ich obnizania. W pracy
z uczniem dyslektycznym trzeba sie koncentrowac nie tylko na pisowni, ale tez na podjeciu spe-
cjalnych ¢wiczen fonologicznych. W liceum jego podstawg powinna by¢ analiza uczniowskich
btedodw, ich Zzrodet i typdw: naich podstawie nauczyciel mogtby ustalac dla konkretnych uczniéw
etapy treningu stuchu mownego - czyli typy ¢wiczen rozwijajacych umiejetnosci stuchowego
stwierdzania nastepstw dzwiekdéw w réznych kombinacjach (nagtosie, srédgtosie i wygtosie)
oraz ¢wiczen w poprawnej artykulacji ciggdw wyrazow i zdan, a takze ¢wiczenia ksztattujace
Swiadomos¢ morfologiczng — zwiazek fleksji z zapisem. Niezbedna jest wspotpraca nauczyciela
(zwiaszcza nauczyciela polonisty) z psychologiem, gdyz bardzo wazne jest wzmacnianie sfery
wolicjonalnej: duzy odsetek ucznidw ze zdiagnozowang dysleksja, ktorzy w ogdle nie podjeli
préby napisania wypracowania, $wiadczy o tym, ze do problemdw operacyjnych, polegajacych
na obiektywnym braku umiejetnosci wykonania pewnych elementéw zadania, naktadaja sie
problemy emocjonalne — subiektywne przekonanie, ze zadanie jest niemozliwe do zrealizowa-
nia. Nauczyciele w ramach indywidualizacji pracy z takimi uczniami powinni zwrdci¢ uwage nie
tylko na ksztatcenie odpowiednich sprawnosci, ale tez na poprawe samooceny tych uczniéw.
Informacja zwrotna po kazdorazowym sprawdzeniu zadania pisemnego powinna by¢ klarowna
i ukierunkowana na zauwazanie osiggniec oraz projektowanie dalszych postepdw.
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Gtownym zadaniem Instytutu jest prowadzenie badan, analiz i prac przydatnych w rozwoju polityki i prak-
tyki edukacyjne.

Instytut zatrudnia ponad 150 badaczy zajmujacych sie edukacja — pedagogdw, socjologdw, psycholo-
gow, ekonomistow, politologdéw i przedstawicieli innych dyscyplin naukowych — wybitnych specjalistow
w swoich dziedzinach, o réznorakich doswiadczeniach zawodowych, ktére obejmuja, oprécz badan
naukowych, takze prace dydaktyczng, doswiadczenie w administracji publicznej czy dziatalno$¢ w organi-
zacjach pozarzadowych.

Instytut w Polsce uczestniczy w realizacji miedzynarodowych projektow badawczych w tym PIAAC, PISA,
TALIS, ESLC, SHARE, TIMSS i PIRLS oraz projektéw systemowych wspétfinansowanych przez Unie Europejska
ze srodkoéw Europejskiego Funduszu Spotecznego.
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