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ZMIANY | WYZWANIA W SYSTEMIE EDUKACJI

Ostatnie dekady byty okresem znaczacych zmian w polskiej edu-
kacji. Lata 90. to wzrost autonomii szkot i uczelni oraz decentrali-
zacja oswiaty, polegajaca na przekazywaniu prowadzenia przedszkoli
i szkot gminom, dokonczona w ramach reformy administracyjnej
1998 r. Obserwowalismy takze zmiany w strukturze szkot srednich,
bedace gtownie odpowiedzig na rosnace aspiracje edukacyjne mto-
dych Polakéw. Wdrazane od 1999 r. zmiany zmienity strukture szkot
oraz zapoczatkowaty wprowadzenie systemu egzaminow zewnetrz-
nych. Znaczaco poprawita sie struktura wyksztatcenia polskich na-
uczycieli, a w ostatnich latach istotnie wzrosty ich wynagrodzenia.
Wdrazane obecnie zmiany w ksztatceniu ponadgimnazjalnym daja
szansg uelastycznienia i modernizacji oferty ksztatcenia zawodowego
i ktadg wiekszy nacisk na kompetencije kluczowe.

Efektem zmian zachodzacych w o$wiacie i szkolnictwie wyzszym
byt ogromny awans edukacyjny polskiego spoteczenstwa. Od potowy
lat 90. liczba 0sab, ktdre ukonczyty studia, wzrosta dwukrotnie wérod
mezczyzn i prawie trzykrotnie wsrod kobiet. W efekcie migdzy 1995
22009r. udziat 0s6b z wyksztatceniem wyzszym w grupie wieku 25-64
lata wzrést w Polsce 2 9,7% do 21,2%. Mimo tak dynamicznej tendencji
wzrostowej, zmiany w strukturze wyksztatcenia w Polsce sprowadzaty
sie do nadrabiania zalegto$ci. Udziat 0s6b z wyzszym wyksztatceniem
jest wciaz nizszy od przecigtnej w krajach OECD. Poprawa poziomu wy-
ksztatcenia dotyczy przede wszystkim mtodszych rocznikéw. W konse-
kwencji mamy w Polsce do czynienia z jedng z najwigkszych sposrod
wszystkich krajow OECD rdznicg migdzypokoleniowg w zakresie posia-
dania wyzszego wyksztatcenia (Federowicz, Sitek red. 2011).

Oceny efektow tych zmian nie sg jednoznaczne. Sledzac doniesie-
nia medialne, trudno zorientowac sie, czy poziom edukacji poprawia
sie, czy pogarsza, a jakos¢ prowadzonej debaty pozostawia wiele do
zyczenia. Symptomatyczne sg dyskusje dotyczace gimnazjow. W $wie-
cie polska reforma edukacyjna 1999 r. jest traktowana jako jeden z nie-
wielu przyktadow skutecznych zmian. Na przypadek Polski uwage eks-
pertdw zajmujacych sig edukacja zwrdcita przede wszystkim znaczaca
i wyjatkowa poprawa umiejetnosci polskich ucznidw w badaniach
OECD PISA: Polska byta jednym z kilku sposrod kilkudziesigciu krajow
uczestniczacych w badaniu, w ktorych znaczaco poprawity sie wyniki
uczniow w szeroko rozumianej umiejetnosci czytania, uwzgledniajgcej
takze umiejetno$ci rozumowania i interpretacji roznego rodzaju tek-
stow. W 2000 r. Polska plasowata sig ponizej Sredniej OECD, w 2003 r.
osiagneta Srednig, by w 2006 r. znaleZ¢ sie powyzej Sredniej (Federo-
wicz red. 2010).

Ten znaczacy na skalg $wiata sukces jest przypisywany udanej
reformie systemu edukacji (Mourshed, Chijioke, Barber 2010). Popra-
wa polegata przede wszystkim na zmniejszeniu odsetka uczniow 0sia-
gajacych najstabsze wyniki. Pod tym wzgledem w 2009 r. wsrod kra-
jow nalezacych do Unii Europejskiej odsetek ten byt nizszy tylko
w dwach krajach: Finlandii i Estonii. Na zmianach najbardziej skorzy-
stali uczniowie, ktoérzy w starym systemie trafiali do zasadniczych
szkot zawodowych (Jakubowski i in. 2010). Wynik ten ma takze zna-
czenie pozaedukacyjne. Zgodnie z ustaleniami ze szczytu Unii Euro-
pejskiej w Laeken z 2001 r. wskaznik odsetka uczniéw osiggajacych
najstabsze wyniki znalazt sie¢ wsrod 18 wskaznikow uznanych za
kluczowe w monitorowaniu integracji spotecznej i ryzyka wyklucze-
nia spotecznego, $wiadczy bowiem o ograniczeniu ryzyka wykluczenia
spofecznego mtodziezy w dorostym zyciu.
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Obraz gimnazjow w polskiej debacie publicznej jest zgota odmien-
ny. Pozytywne efekty zmian nie sg dostrzegane. Podkresla si¢ za to
rzekome zjawiska negatywne spowodowane wprowadzeniem gimna-
zjow: problemy wychowawcze i przemoc w szkole, nie odwotujac sie
przy tym do wynikow badan i nie porownujac sytuacji sprzed i po
wprowadzeniu gimnazjow. Spotkaé wiec mozna sady, ze przywrocenie
w Polsce gimnazjow nie sprawdzito sie (Leszek Miller, 1 wrze$nia
2012 r.) i byto pomytka (Jarostaw Kaczynski, 2 wrzesnia 2012 r.). Po-
stuluje sie przy tym powrdt do 8-letniej szkoty podstawowej i wczes-
niejszego dzielenia uczniow na $ciezki prowadzace do edukacji wyz-
szej i Sciezke ksztatcenia zawodowego. Takich paradoksow debaty
publicznej mozna wskaza¢ wigcej. Pokazuja one, jak debata publiczna
jest stabo ugruntowana w faktach. Swiadczg tez o stabo$ci $rodowiska
akademickiego, ktore zaniedbato badanie wielu z obszarow funkcjono-
wania edukacji i nie dopracowato sig catosciowych interpretacji zmian
w tak waznym segmencie zycia spotecznego, jakim jest edukacja.

Trudno$ci w interpretowaniu zmian w edukacji maja takze gtebsze
Zrodfa. Wspotcze$nie zmienia sig postrzeganie edukacji. W tradycyj-
nym ujeciu edukacja byfa widziana gtownie poprzez wskazniki obra-
zujace uczestnictwo w edukaciji. Pozycje danego kraju oceniano na
podstawie odsetkdw 0sob, ktore konczg kolejne etapy edukacji: od
szkot podstawowych, po szkoty Srednie i uczelnie wyzsze. W tym uje-
ciu mocng strong polskiego systemu edukaciji byt i jest rozwiniety
system szkot srednich. Przyktadowo, w 2011 r. w Unii Europejskiej
okoto 80% populacji w wieku 20-24 lata posiadato co najmniej wy-
ksztafcenie $rednie — w Polsce odsetek ten wynosit 90%. Staboscia
tego systemu byt stabo rozwinigty sektor szkolnictwa wyzszego,
gdzie zalegtosci zaczeliSmy nadrabiac¢ dopiero w latach 90.

Wskazniki odnoszace sie do uczestnictwa w edukacji sq wcigz
podstawowym punktem odniesienia w ocenie funkcjonowania systemu
edukaciji. Jednak obecnie coraz wigcej uwagi zwraca si¢ na jej efekty
w postaci wiadomosci i umiejetnosci oraz kompetenciji, rozumianych
jako zdolnos$¢ stosowania posiadanej wiedzy i umiejetnosci w rdznych
kontekstach: osobistym, spotecznym i zawodowym. Dostrzega sie, ze
szkoty na tym samym poziomie w roznym stopniu pomagajg uczniom
i studentom zdobywac kompetencje. Miedzynarodowe badania porow-
nawcze pokazaty wyraznie, ze poziom kompetencji absolwentow szkot
natym samym poziomie znaczaco sig rdzni, co Swiadczy o nierownos-
ciach edukacyjnych i zréznicowanej efektywnosci ksztatcenia. Zdarza
sie, Ze uczniowie uczgszczajacy do szkot programowo wyzszych repre-
zentujg nizszy poziom umiejetnosci, niz ich mtodsi koledzy i kolezanki.

W coraz wigkszym stopniu docenia sie znaczenie uczenia sie
w rdznych formach i miejscach przez cate zycie. 0 szansach na rynku
pracy nie decyduje juz wytacznie ukonczenie okres$lonego rodzaju
szkoty. Rownie wazna staje sie zdolno$¢ uczenia sie: uaktualniania
wiedzy i umiejetno$ci oraz nabywania nowych kompetencji i kwalifi-
kacji w pozaformalnym i nieformalnym uczeniu sig, w tym zwtaszcza
W miejscu pracy. Znaczenie uczenia sie przez cate zycie podkresla
wiele zalecen i dokumentéw organizacji miedzynarodowych. Przy-
ktadem moga by¢ dokumenty strategiczne Unii Europejskiej (strate-
gia lizbonska, strategia Europa 2020), czy ogtoszona przez OECD
w 2012 r. strategia rozwoju umiejetnosci (Skills Strategy).

Wiele badan pokazuje, ze pod wzgledem uczestnictwa w uczeniu
sie dorostych Polska osigga najstabsze wyniki sposrod panstw UE
i OECD. Poszukiwanie sposobow zwiekszenia uczestnictwa w uczeniu
sie dorostych jest obecnie jednym z gtownych wyzwan rozwojowych.
Duze znaczenie ma w tym zakresie takze wdrazanie polskiej ramy kwa-
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lifikacji — bedacej sposobem na budowanie bardziej spojnego i przejrzy-
stego systemu kwalifikacji i docenienia uczenia si¢ w réznych formach.

Na tle innych systemow europejskich polski system oswiaty wy-
roznia sie pod wzgledem organizacji i zarzadzania. Jest on obecnie jed-
nym z najbardziej zdecentralizowanych systemow w Europie. Znacza-
ca cze$¢ decyzji podejmowanych jest na poziomie samorzadow
terytorialnych, ktore decyduja o ksztatcie sieci szkolngj i poziomie fi-
nansowania o$wiaty. Sporg autonomie dano takze szkotom, zwtaszcza
w obszarze decyzji programowych. Autonomig decyzyjng samorza-
dow i szkot ograniczajg przepisy prawne, zwtaszcza w zakresie warun-
kow pracy i wynagrodzen nauczycieli. Na poziomie centralnym definio-
wane sg podstawy programowe, obecnie napisane jezykiem tzw.
wymagan, okre$lajgcych zakres umiejetno$ci, ktdre powinien posig$é
uczen na koncu danego etapu nauczania.

Poziom ich opanowania przez uczniow jest czesciowo weryfikowa-
ny przez egzaminy zewnetrzne, ktdre po raz pierwszy przeprowadzono
w 2002 r. Pozwalajg one na poréwnanie wiedzy i umiejetno$ci wszyst-
kich uczniow konczacych szkoty podstawowe i gimnazja, sg wykorzy-
stywane do potwierdzania kwalifikacji zawodowych i stuzg ocenie pra-
cy szkot. Sa takze kryterium selekcji na wyzsze poziomy ksztafcenia.
Jakos¢ edukaciji jest tez oceniana przez bedacy cze$cig administracii
rzadowej i obecnie modernizowany system nadzoru pedagogicznego
oraz, w rosnacym stopniu, przez jednostki samorzadu terytorialnego.

Coraz silniej uwidaczniajg sie tez wspotzaleznosci migdzy eduka-
cjq a gospodarka, rynkiem pracy i budowaniem spojnosci spoteczne;.
W polityce spotecznej zwykto sie postrzegac edukacje przede wszyst-
kim w perspektywie integracji spofecznej i przeciwdziatania wyklu-
czeniu spofecznemu. Prawo do edukacji jest wspotczesnie trakto-
wane jako jedno z podstawowych praw spoteczno-ekonomicznych,
a edukacja stanowi wazng czg$¢ finansowanych przez panstwo ustug
spotecznych. Bierze sig to z zatozenia, ze posiadanie podstawowego
zasobu kompetencii jest warunkiem uczestniczenia w zyciu spotecz-
nym, zawodowym i obywatelskim, a wyksztatcenie i kompetencije sg
waznym wyznacznikiem szans zyciowych z punktu widzenia wyrow-
nywania szans. Przedmiotem szczegolnej uwagi jest wczesna opieka
i edukacija, w ktorej stykajg sie rozne funkcije: edukacyjno-wychowaw-
cza, opiekuncza, ogniskujaca pola roznych ustug spotecznych, kto-
ra jest szczegolnie istotna z punktu widzenia wyréwnywania szans
edukacyjnych. Wczesna edukacja buduje istotne podstawy dalszego
ksztatcenia, wptywajac na osiagniecia jednostki na dalszych pozio-
mach nauczania, a takze w zyciu zawodowym, tym samym jest zna-
czacym etapem gromadzenia kapitatu ludzkiego. Badania wskazuja,
Ze inwestycje we wczesng edukacje sg bardziej efektywne, niz wydat-
ki na pozniejszych etapach edukacji, sg tez znaczacym instrumentem
wyréwnywania szans (Conti, Heckman 2012). Wczesna edukacja ma
szczegoIne znaczenie w odniesieniu do dzieci z gospodarstw domo-
wych zagrozonych ubostwem i wykluczeniem spotecznym. Cho¢ to
wtasnie tym dzieciom przedszkole jest w stanie najwigcej zaofero-
wacé, to ich reprezentacja w populaciji przedszkolakéw jest niepropor-
cjonalnie niska. Tym samym luka edukacyjna migedzy dzie¢mi o roz-
nym pochodzeniu spotecznym moze dodatkowo powiekszac sie
w skutek nierownego dostepu do edukacji przedszkolnej. Poziom uprzed-
szkolnienia jest zroznicowany terytorialnie i jest skorelowany z zamoz-
nos$cig gminy, a dzieci rodzicow z nizszym poziomem wyksztafcenia
rzadziej korzystaja z ustug przedszkoli. Jesli chodza do przedszkoli, to
rozpoczynajg edukacje pozniej, niz dzieci rodzicow o wyzszym sta-
tusie spofeczno-ekonomicznym (Federowicz, Sitek red. 2011). Ten
przyktad pokazuje, w jaki w sposob edukacja moze wzmacnia¢ nie-
rownosci spoteczne, zamiast im przeciwdziatac.

Wspdiczesnie w edukaciji coraz cze$ciej dostrzega sie potencjat bu-
dowania podstaw wzrostu gospodarczego i konkurencyjnosci, co kie-
ruje uwage na zwigkszenie odsetka ucznidw o0siggajacych najlepsze
wyniki i tworzenie atrakcyjnej oferty rozwoju dla najzdolniejszych. We-
dtug ustalen teorii stratyfikaciji spotecznej i ekonomicznej teorii kapitatu
ludzkiego edukacja jest gtownym mechanizmem ksztattowania charak-
terystycznego dla systemu rynkowego porzadku merytokratycznego,
ktory z zatozenia zakfada nierowne nagrody w postaci stanowisk i wy-
nagrodzen, zaleznie od umiejetnosci i kompetencji jednostek.

BADANIA A POLITYKA | PRAKTYKA EDUKACYJNA
Badanie edukacji wymaga interdyscyplinarnego podejscia, umoz-

liwiajgcego naswietlenie roznych aspektow funkcjonowania edukaciji
i ich uwarunkowan. Zmiany zachodzace w edukacji rozszerzajg pola
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badawcze badan edukacyjnych. Ich zakres nie obejmuje juz wytacznie
szkot, uczniow i ich rodzicow, ale takze szersze otoczenie edukaciji,
a takze jej udziat w dtugofalowym rozwoju spotecznym i gospodar-
czym. Zmienia sie tez metodologia badan. Postepy w kognitywistyce,
psychometrii, ekonometrii, statystyce, a takze dydaktykach szczego-
towych i innych dyscyplinach naukowych sprawity, ze pojawity sie
nowe mozliwos$ci i kierunki badan. Przyktadem jest psychometria —
dyscyplina nauki prawie nie rozwijana w polskiej nauce, a ktora
w ostatnich trzech dekadach zasadniczo przeobrazita sposéb myslenia
0 pomiarze edukacyjnym, gtéwnie dzigki rozwojowi metodologii w ba-
daniach stosowanych: amerykanskich badan umiejetno$ci uczniow
National Assessment of Educational Progress (NAEP) oraz badan po-
rownawczych prowadzonych przez Miedzynarodowe Stowarzyszenie
Badania Osiggnig¢ Ucznidw (IEA). Edukacija jest tez obszarem rozwoju
metodologii badan podtuznych i schematow eksperymentalnych, po-
zwalajacych wnioskowac o zwigzkach przyczynowo-skutkowych (Mur-
nane, Willet 2010).

Waznym zjawiskiem ostatnich lat jest takze umigdzynarodowienie
badan edukacyjnych. Polega ono nie tylko na rosnacej liczbie przedsie-
wzie¢ badawczych o zasigegu migdzynarodowym, ale takze na wzros-
cie znaczenia wynikow tych badan w dyskusjach o kierunkach zmian
i ocenie skutecznosci prowadzonych dziatan. Dobrym przyktadem
jest europejska wspotpraca w zakresie edukaciji i szkolen, w ktorej
istotng role odgrywajg wyniki badania OECD PISA. Polska od kilkuna-
stu lat prowadzi konsekwentng polityke udziatu w wiekszosci z najwaz-
nigjszych migdzynarodowych przedsiewzig¢ badawczych. Stwarza to
nowe szanse dla $rodowisk naukowych, dajac dostep do wielu intere-
sujacych i porownywalnych migdzynarodowo danych.

W Polsce jest to szansa wcigz w niedostateczny sposob wykorzy-
stana, o czym $wiadczy niewielka liczba polskich publikacji, opieraja-
cych sie na publicznie dostepnych danych jednostkowych z tych ba-
dan. Podobnie rzecz ma sig z wykorzystaniem innych zasobow, ktore
sg wytwarzane w polskim systemie edukacyjnym: wynikow egzami-
néw zewnetrznych czy danych administracyjnych z Systemu Informa-
cji Oswiatowe;.

W Polsce badania edukacyjne nie cieszyty sie dotagd wysokim
prestizem. Brakuje tez interdyscyplinarnego podejscia do badania
edukaciji. W konsekwencji w wielu obszarach brak jest wynikow ba-
dan potrzebnych do prowadzenia skutecznej polityki edukacyjnej
i poprawy praktyki nauczania. Stabo$cig polskiego zaplecza badan
edukacyjnych sg zwtaszcza dydaktyki przedmiotowe. Zazwyczaj sg
zaniedbywane przez krajowe uczelnie. Akademicka kariera w dzie-
dzinach zwigzanych z dydaktyka danego przedmiotu byta postrze-
gana jako mato atrakcyjna i niezbyt prestizowa. Rozwdj dydaktyk
przedmiotowych jest stabo zakorzeniony w badaniach empirycznych.
Metodologia badan naukowych nie stanowi waznego elementu przy-
gotowania akademickiego — brak jest wypracowanych standardow
oceniania pod tym wzgledem prac magisterskich i doktorskich.

W rezultacie powszechne jest nieadekwatne stosowanie metod
i technik badawczych. Brak jest tez Swiadomo$ci ograniczen zwigza-
nych z wnioskowaniem na podstawie badan przeprowadzonych na
probach nielosowych. Towarzyszy temu marginalizacja dydaktyk
przedmiotowych w poréwnaniu z innymi specjalizacjami, zwfaszcza
w naukach Scistych. Posrednio stan taki wptywa na jakos¢ ksztafce-
nia i doskonalenia zawodowego nauczycieli.

Wiedza o polskim systemie edukacii jest wcigz fragmentaryczna.
Wyniki badan nie obejmujg w rownym stopniu wszystkich etapow edu-
kaciji. Wcigz niewiele wiemy np. o stanie intensywnie rozwijajacej sie
w ostatnich latach edukacji przedszkolnej. Nie prowadzi sig tez badan
dotyczacych efektow ksztafcenia w szkotach wyzszych. Najczesciej
badania nie pozwalajg na wycigganie wnioskow przyczynowo-skutko-
wych i nie sg ukierunkowane na potrzeby politykii praktyki edukacyjnej.

Brakuje badan, ktore umozliwityby systematyczny i komplek-
sowy 0glad rzeczywistosci edukacji, stanowigc podstawe do racjo-
nalizacji decyzji na rdznych poziomach systemu edukacji. Brakuje
tez wystandaryzowanych i empirycznie zweryfikowanych narzedzi
psychologicznych i pedagogicznych, z ktdrych mogliby korzystac
nauczyciele, pedagodzy, psycholodzy i inni specjaliSci pracujacy
Z uczniami.

Kluczowe znaczenie dla rozwoju samej edukacji ma upowszech-
nienie idei ksztattowania polityki i praktyki na podstawie wynikow ba-
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dan (evidence based policy and practice). Dotyczy to zarowno podej-
mowania decyzji politycznych: tworzenia regulacji, decyzji o alokacji
$rodkow, sposobu oceniania efektywnosci dziatan, jak i dziatan prak-
tykow — dyrektordw szkdt, nauczycieli oraz innych instytucji odpowia-
dajacych za jako$¢ edukacji, od ktorych oczekuije sie, ze w wigkszym
stopniu bedg opiera¢ swoje dziatania na analizie danych i wynikach
badan. W tym drugim przypadku opieranie ,praktyki na dowodach”
rozumiane jest najczes$ciej jako faczenie w konkretnej sytuacji za-
wodowej wtasnych doswiadczen profesjonalnych (np. doswiadczen
Zpracy z roznymi grupami uczniow) z wnioskami wynikajgcymi z badan
danego problemu lub wynikami badan nad skutecznoscig okreslonych
sposobow postepowania. Warunkiem opierania polityki i praktyki
na dowodach jest istnienie odpowiedniego zasobu wiedzy i po-
siadanie odpowiednich kompetencji profesjonalnych oraz postaw
i nawykow sprzyjajacych ich wykorzystywaniu.

Problemem w Polsce jest tez stabo zinstytucjonalizowana prakty-
ka korzystania z zewnetrznej wiedzy eksperckiej przez administracje
publiczng, ktdra najczesciej ogranicza sie do zlecania ekspertyz indy-
widualnym specjalistom. Ustrukturyzowane interakcje z otoczeniem
i zinstytucjonalizowane formy wspotpracy sg rzadko$cig. Wigze sie to
zaréwno ze stabosciami po stronie ministerstw czy samorzadow tery-
torialnych, jak i Srodowiska badawczego. Sytuacja jest zrdznicowana
w roznych obszarach polityk publicznych, ale na ogot brakuje o$rod-
kow badawczych, ktore w trwaty sposob skupiatyby kadry i systema-
tycznie gromadzity doswiadczenia w interdyscyplinarnym podejsciu
do badan naukowych. Informacje o przeprowadzonych dziataniach sg
rozproszone, co uniemozliwia zapewnienie kumulatywnosci badan.

W dyskusjach nad wykorzystaniem badan w polityce i praktyce
edukacyijnej podkresla sie odmiennosci logiki badan naukowych i prak-
tycznych potrzeb nauczycieli, organdéw prowadzacych i innych osab
zainteresowanych wykorzystaniem wynikow badan w praktyce.

W Polsce badania polityk publicznych (policy research) oraz bada-
nia na potrzeby podejmowania decyzji (policy analysis) sg stabo rozwi-
nieta dziedzing badan. Badania takie sg cze$ciowo obecne w obszarze
polityki gospodarczej, majq tez bogatg tradycje w polityce spotecznej,
lecz sg niemal nieobecne w dziedzinie szeroko rozumianej edukaciji.
Jednym ze sposobow rozwigzania problemu wykorzystania wynikow
badan w polityce i praktyce jest tworzenie instytuciji, ktore specjalizujg
sie w dostarczaniu politykom i praktykom informacji i wynikow badan.

W wielu krajach stworzono w ostatnich latach agencje poSredni-
czace migdzy badaczami, praktykami i politykami. Do ich zadan nale-
zy gromadzenie i porzagdkowanie rezultatow badan z danej dziedziny,
ocena jakosci i wiarygodno$ci badan, opracowywanie raportow pod-
sumowujacych badania dotyczace wybranego problemu, promowa-
nie dyskusji na temat badan z danej dziedziny, tworzenie mecha-
nizmow ich upowszechniania.

Zwigkszona dostepnosc Srodkdw na badania edukacyine, zlecane
w ramach projektow finansowanych w ramach Programu Operacyjne-
go Kapitat Ludzki i innych instrumentow finansowania, prowadzi do ilo-
Sciowego wzrostu prowadzonych badan w zakresie systemu edukacji
oraz rynku pracy. Fundusze europejskie stanowig wazny i niepowta-
rzalny impuls rozwojowy, pozwalajacy uzyskac trwate efekty. Nigdy
dotad system edukacyijny nie dysponowat tak znaczacym wsparciem.
Wazne jest przy tym zapewnienie strategicznego podejscia do plano-
wania i wykorzystywania istniejgcych informacji i badan. Projekt sys-
temowy Badanie jakosci i efektywnosci edukacji oraz instytucjonaliza-
cja zaplecza badawczego, ktdrego beneficjentem jest Instytut Badan
Edukacyjnych — instytut naukowy nadzorowany przez ministra eduka-
cji narodowej, jest dobrym przyktadem takiego kompleksowego po-
dejscia. Projekt ten ma dtugg perspektywe czasowg (do 2015 r.) i zin-
tegrowano w nim wigkszo$¢ $rodkow na badania dotyczace edukacji
w priorytecie Ill Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki (Wysoka ja-
kosc¢ systemu os$wiaty). Dzieki temu mozliwe stafo sie zbudowanie na
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bazie istniejgcej wczesniej instytucji silnego interdyscyplinarnego
o$rodka analitycznego, majacego zdolno$¢ nawigzywania wspotpracy
miedzynarodowej, wspierania administracji rzagdowej analizami eks-
perckimi i profesjonalnego zlecania ustug badawczych.

Istotg projektu jest podejmowanie badan naukowych stuzacych
diagnozowaniu istniejacych stabych punktow systemu edukaciji na
wszystkich jego poziomach (zaréwno w skali makro, jak i mikro, czy-
li w relacji nauczyciela z uczniem), monitorowanie zmian, jak i wypra-
cowaniu narzedzi stuzacych pokonywaniu trudnosci w podnoszeniu
jakosci edukacji, w tym zaréwno narzedzi dydaktycznych dla nauczy-
cieli, jak i oceny pracy szkoty, ale tez polityki edukacyjnej na rdznych
szczeblach, w tym propozycji zatozen do zmian legislacyjnych.

Zakres badan obejmuje pie¢ szeroko zdefiniowanych obszarow:
dydaktyk przedmiotowych, zwtaszcza matematyki i przedmiotow
przyrodniczych, jezyka ojczystego, historii i jezykow obcych, psycho-
logicznych i pedagogicznych podstaw o0siggnie¢ szkolnych, socjolo-
giczno-prawnych aspektow polityki edukacyjnej, ekonomii edukacji
oraz badan powigzan edukacji i rynku pracy.

Mozna miec¢ nadzieje, ze podejmowane w projekcie dziafania po-
moga w przezwyciezeniu opisanych powyzej stabo$ci i w trwaty spo-
s0b wzmocnig powigzania migdzy badaniami a polityka i praktyka
edukacyjng. Wydaje sie, Ze dziatania te sg wazne nie tylko z punktu wi-
dzenia samej edukacji, ale takze szerszego problemu relacji miedzy
badaniami a polityka publiczna w Polsce.

WNIOSKI

Edukacija jest waznym obszarem, ktdry w ostatnich latach podle-
ga znaczacym zmianom. Zmieniajg sie takze badania edukacyjne. Wy-
magaja z jednej strony znajomosci coraz bardziej ztozonych i wyspe-
cjalizowanych narzedzi, a z drugiej interdyscyplinarnego podejscia,
integrujacego roznorodne perspektywy teoretyczne i metodologiczne.
Zmienia sie tez znaczenie edukacji, ktorg obecnie postrzega sie za-
rowno jako narzedzie wyrownywania szans, jak i istotny warunek in-
nowacyjnosci i konkurencyjno$ci gospodarki i budowania wzrostu
gospodarczego.

Poprawa jakosci edukacji wymaga profesjonalizacji zawodu na-
uczycieli i lepszego wykorzystania danych i wynikow badan nauko-
wych w zarzadzaniu edukacjg i prowadzeniu polityki edukacyjnej. Sta-
nowi to wyzwanie zarowno dla 0sob profesjonalnie zajmujacych sie
edukacja, jak i Srodowisk naukowych, ktore muszg umiejetnie dosto-
sowac sie do nowych potrzeb. Dziatania prowadzone obecnie w ra-
mach funduszy strukturalnych dajg szanse na zasadniczg zmiang sta-
nu badan edukacyjnych w Polsce.

Problemy badan edukacyjnych w wielu obszarach sg wspolne
takze z problemami badan w zakresie polityki spotecznej i innych ob-
szarow polityki publicznej. Warto je wiec postrzega¢ w szerszej per-
spektywie wzmacniania zwigzkéw miedzy badaniami naukowymi,
wiedzg eksperckg a potrzebami polityki i praktyki.
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We summarize the main changes and challenges in the Polish education system, highlighting the weakness of the
public debate and the weak relationship between academic research and educational policy and practice. Changes
in education and thinking about education and the new developments within various scientific disciplines necessitate a new
more interdisciplinary approach to educational research. This approach has so far been poorly present in the Polish research.
Effective implementation of education policy requires a reorientation in the ways decision makers cooperate with expert circ-
les. Ongoing activities envisaged in the Operational Programmme Human Capital can help to overcome these weaknesses.
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