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POLSCY UCZNIOWIE W CZOLOWCE

Kompetencje komputerowe i informacyjne (CIL) polskich uczniéw z drugich klas gim-
nazjow naleza do najwyzszych na tle pozostatych 19 krajéw bioracych udziat w bada-
niu ICILS. Polscy gimnazjalisci dotrzymuja kroku réwniesnikom z Australii, Norwegii, czy Korei
Potudniowej. Istotnie wyzsze wyniki od polskich gimnazjalistow osiaggneli tylko uczniowie z Czech.

Wieksze réznice w umiejetnosciach uczniéw wida¢ wewnatrz badanych krajow, niz miedzy nimi.
Dla wiekszosci sposrdd 12 panstw, ktore osiggnety najwyzsze wyniki réznice te nie przekraczaty

10 punktow.

Rysunek 1. Poziom kompetencji komputerowych i informacyjnych (CIL) uczniéw w 20 systemach edukacyjnych bioracych

udziat w badaniu.

0 200 400 600 800
1.Gechy | | -
2. Kanada (Ontario) el .. 00 Y
3. Australia el .. 0 2
4. Dania el R 0 2
5. Polska — | | S
6. Norwegia 4- _;i,
7. Korea Potudniowa el I ., 36
8 Holandia — R 0 5
9. Szwajcaria —l . 506
10. Niemcy S| _¥ 58
11. Stowacja T ] _; —517 L
12.Roga B L
13. Chorwadja NS 512
14. Stowenia S —"_ S|
15. Hong Kong SAR SRS T —— W
16.Litwa e (.. 9
17. Chile 1 T — 487
18. Argentyna (Buenos Aires) BRSNS T -—-—" 450
19.Tajlandia QIR —— 3
20.Turga — | = &l
Ksztatt pomarariczowego pola pokazuje jak wielu uczniéw uzyskato wynik na danym poziomie Sredni wynik
Biata linia oznacza Sredni wynik kraju/systemu kraju/systemu

Rozjasnione pole wokdt biatej linii oznacza btad oszacowania $redniej (95% pewnosci)

Wysokg pozycje polskich uczniéw potwierdza poréwnanie przypisanych im poziomow wykona-
nia testu. Wyrézniono cztery takie poziomy odpowiadajace poziomowi kompetencji — poziom 1:
407-492 punkty, poziom 2: 492-576 punktéw, poziom 3: 576-661 punktdw; poziom 4: 661 punk-

tow i wiecej.
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Rysunek 2. Lista krajéw wraz z wizualizacjg proporcji uczniow przypadajacych na kazdy z pozioméw wykonania testu CIL
(kraje posortowane s3 malejaco wzgledem proporcji uczniéw na poziomie 3 lub wyzej).

% uczniow % uczniow na

ponizej poziomu 1 poziomie 1i wyzej
(zechy 2% 98%
Kanada (Ontario) 4% 96%
Dania 4% 96%
Norwegia 5% 95%
Australia 5% 95%
Polska 6% 94%
Szwajcaria 6% 94%
Niemey 7% 93%
Holandia 8% 92%
Stowenia 8% - 92%
Rosia 9% 91%
Korea Potudniowa 9% 91%
Chorwacja  11% 89%
Stowaga  12% 88%
Litwa ~ 15% 85%
HongKong SAR 5% 85%
Chile  18% 82%
Argentyna (Buenos Aires)  31% . 69%
Tafandia  64% | 36%
Tua  67% | 3%

poziom 1 I poziom3
™ ponizej poziomu 1 poziom 2 W poziom 4

Glowny wynik badania ICILS polskich uczniéw jest zaskakujaco dobry. \Widoczne jest to
zwiaszcza w Swietle rezultatow zblizonych badan, np. PISA (Program Miedzynarodowej Oceny
Umiejetnosci Uczniow) czy PIAAC (Miedzynarodowe Badanie Kompetencji Oséb Dorostych), re-
alizowanych do tej pory w Polsce. Mogty one dawac podstawy do oczekiwania wynikéw ponizej
przecietnej lub w jej okolicach. Najprostszym wyjasnieniem jest to, ze na przestrzeni lat kompe-
tencje cyfrowe mtodych Polakdw stajg sie coraz lepsze. Hipoteze taka wspierajg dane z badan
PISA, w ktérych widoczny jest staty trend ku polepszaniu sie osiggnie¢ Polski w ciggu ostatnich
kilkunastu lat — zardwno w kompetencjach tradycyjnych, jak i tych cyfrowych.

Interpretujac wynik badania ICILS trzeba jednak pamieta¢, ze badanie to ma charakter poréw-
nawczy, a nie normatywny. Zatem wysoki wynik Polski oznacza, ze na tle zbadanych krajow nasi
uczniowie radza sobie bardzo dobrze, jednak nie daje to podstaw do stwierdzenia czy poziom
ich wiedzy i umiejetnosci jest,wystarczajaco dobry”. Badanie ICILS moze pomdc w zainicjowaniu
dyskusji na ten temat, jednak kryterium ,wystarczajgco dobrego poziomu" nalezatoby wspdlnie
wynegocjowac. Czy mozemy uznac za wynik,wystarczajaco dobry” np. fakt, ze 30 proc. gimnazja-
listéw nie potrafi rozpoznad, kto jest adresatem wiadomosci e-mail majac przed soba nagtowek
listu elektronicznego?



DZIEWCZETA RADZA SOBIE LEPIEJ
CZYLI POZIOM CIL A CZYNNIKI SOCJO-DEMOGRAFICZNE

W Polsce wyzsze wyniki uzyskaty dziewczeta niz chtopcy. Z zadaniami lepiej radzili so-
bie mieszkancy duzych miast niz dzieci ze szkét wiejskich. Przecietny poziom CIL rosnie
wraz ze wzrostem wielkosci miejscowosci, 0siggajac najnizsze wartosci w szkotach wiejskich. Jed-
noczesnie to wiasnie na wsiach uczniowie najczesciej deklaruja, ze kompetendcji CIL nauczyli sie
w szkole, co moze wskazywac na wazng, kompensacyjng role edukacji informatycznej i informa-
cyjnej w mniejszych miejscowosciach.

Rysunek 3. Poziom kompetencji komputerowych i informacyjnych (CIL) polskich uczniéw w podziale na wielkos¢
miejscowosci, w ktdrej znajduje sie szkofa.
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Ksztatt pomarariczowego pola pokazuje jak wielu uczniéw uzyskato wynik na danym poziomie
Biata linia oznacza Sredni wynik kraju/systemu
Rozjasnione pole wokdt biatej linii 0znacza bfad oszacowania sredniej (95% pewnosci)

duze miasto

Wynik na skali CIL jest silnie zwigzany z ocenami szkolnymi z jezyka polskiego, matematyki i in-
formatyki oraz z przecietnym wynikiem egzaminacyjnym szkoty, do ktérej uczeszczali uczniowie
bioracy udziat w badaniu ICILS. Najsilniejsze zwiazki wida¢ pomiedzy ocenami z matematyki
a poziomem kompetencji komputerowych i informacyjnych uczniow.
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POLSCY UCZNIOWIE ZDOBYWAJA UMIEJETNOSCI CIL
POZA SZKOLA

jesti jak pracuje ich szkota.

Wieksze znaczenie miaty zatem takie czynniki, jak do$wiadczenie komputerowe ucznia, status
spoteczno-ekonomiczny jego rodziny oraz aspiracje edukacyjne. Znaczenie ma tez szerszy kon-
tekst spofeczny — uczniowie ze szkdt, w ktdrych ucza sie dzieci z zasobnych rodzin oraz uczniowie,
ktérzy moga i czesto korzystaja w domu z komputera radzili sobie lepiej w tescie ICILS.

Doséwiadczenie szkét w stosowaniu komputeréw w uczeniu, dostepne zasoby TIK (technologie
informacyjno-komunikacyjne), czestotliwos¢ z jaka jej uczniowie korzystaja z komputeréw w cza-




sie szkolnym, czy wystepowanie barier w dostepie do TIK, nie miaty wyraznego zwigzku z osig-
gnieciami uczniow w tescie ICILS.

Dostep do komputera stacjonarnego w domu ma 86 proc. polskich gimnazjalistow, a 75 proc.
ma dostep przynajmniej do jednego urzadzenia przenosnego (np. notebook, netbook, tablet).
Zadnego komputera w domu nie ma tylko ok. 1,3 proc. uczniéw klas drugich. Prawie wszyscy
uczniowie (97 proc.) majg dostep do internetu.

Ponad potowa polskich uczniéw zadeklarowata, ze korzysta z komputera od 7 lat lub dtuzej. Wiel-
kos¢ grupy o tym najdtuzszym stazu plasuje sie powyzej sredniego wyniku krajéw bioracych
udziat w badaniu ICILS (36 proc.) i jest najwieksza (53 proc.) posrod ucznidw we wszystkich bada-
nych krajach. Srednio polscy uczniowie korzystajg z komputera od 7 lat, gdy tymczasem $rednia
dla wszystkich uczniéw bioracych udziat w badaniu wynosi 6 lat.

Ta wiadomose probuje podsiepnie nakioni cig do ujawniena nadaucy twojego hasia do konia "WebDocs'.
W2kt sposb zaznaczony fragment fekstu kazuje na o, 2 Wiadomos< moze by podsiepem? Uzasadn| swoja 0dpovedz.
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Rysunek 4. Doswiadczenie polskich uczniéw drugich klas gimnazjéw w korzystaniu z komputera wyrazone w procentach.

od siedmiu lat lub dtuzej

przynajmniej pie lat, ale krécej niz siedem lat
przynajmniej trzy lata, ale krdcej niz pie¢ lat
przynajmniej od roku, ale krdcej niz trzy lata

krdcej niz jeden rok

W wiekszosci polscy uczniowie korzystajg z komputera w domu, podobnie zreszta jak
w Czechach i Norwegii. Az 88 proc. badanych polskich uczniéw wykorzystuje komputer do ko-
munikacji prawie codziennie. Bardzo czesto jest on réwniez wykorzystywany do rozrywki (np.
stuchanie muzyki, ogladanie filmoéw). Generalnie aktywna i bardziej ztozona praca na komputerze
jest rzadziej wykonywana przez polskich gimnazjalistow z drugich klas niz wiekszos¢ czynnosci
majacych na celu poszukiwanie informacji i komunikacje poprzez internet.

W szkole polscy uczniowie wykorzystujq komputer rzadziej - zazwyczaj raz w tygodniu.
W poréwnaniu do Norwegii, Czech i Niemiec grupa polskich uczniéw korzystajagcych w szkole
z komputera codziennie i przynajmniej raz w tygodniu jest bardziej liczna.

Korzystanie z komputera do celéw szkolnych, a takze jego uzycie w szkole wydaje sie odzwier-
ciedla¢ typowe zadania zlecane przez nauczycieli — stad popularnos¢ uzywania komputera do
pisania wypracowan (43 proc.). Nie odbiega ona jednak pod wzgledem czestosci od $redniegj
miedzynarodowej, ktéra wynosi 45 proc. Obiecujgcym wynikiem jest dostrzeganie przez uczniow
mozliwosci, jakie niosa ze soba komputery w obszarze zarzadzania sobg i swoja praca w czasie.
AZ 44 proc. uczniéw robi to przynajmniej raz w miesigcu — jest to bardzo wysoki wynik na tle
innych, biorgcych udziat w badaniu krajow (srednia 30 proc.). Wyraznie rzadziej od sredniej mie-
dzynarodowej (40 proc.) polscy uczniowie wykorzystujg komputery do wspolnej pracy (32 proc.),
czy to z uczniami z wlasnej szkoty, czy tez z innych szkét. Tylko 9 proc. uczniéw w Polsce uzywa
komputeréw do wypetniania przedmiotowych testéw oraz robienia notatek dotyczacych tresci
i sposobow uczenia sie (Srednia miedzynarodowa to 13 proc.). Najwieksza rozbieznos¢ z wynika-
mi pozostatych krajow widac¢ w przypadku uzywania komputeréw do wypetniania arkuszy pracy
i ¢wiczen — srednia miedzynarodowa wynosi 39 proc., a wynik Polski to 28 proc.

10 ..f



Rysunek 5. Zastosowania komputeréw zwigzane z zadaniami szkolnymi.

przygotowywanie prezentacji -~ 6% 84%
pisanie sprawozdar lub wypracowart  23% 77%
praca wspélna z innymi uczniami z Twojej szkoty ~ 23% 71%
organizowanie wlasnego czasu i wlasnej pracy ~ 33% 67%
wypefnianie arkuszy pracy lub cwiczet  36% 64%
pisanie testow  42% 58%
pisanie o tym, czego i jak sie uczysz - 63% 37%
praca wspdlna zinnymi uczniami zinnych szkét -~ 74% 26%
0 wogble nie I przynajmniej raz na miesigc

17adziej niz raz na miesiac W przynajmniej raz w tygodniu

Samoocena uczniéow w obszarze stosowania komputeré6w mocno rézni sie dla czynno-
$ci podstawowych i zaawansowanych. Szukanie informacji, zamieszczanie postéw na porta-
lach spotecznosciowych, czy tez tworzenie i edycja dokumentdw, a wiec czynnosci proste, od-
tworcze - polscy gimnazjalisci opanowali doskonale osiggajac 54 punkty, co na tle sredniej
miedzynarodowej — 50 punktow — jest najwyzszym wynikiem. W przypadku czynnosci zaawan-
sowanych, jak np. programowanie, tworzenie sieci komputerowych, czy baz danych, samoocena
jest juz znacznie nizsza (49 punktéw wobec Sredniej miedzynarodowej wynoszacej 50 punktow).

W poréwnaniach miedzynarodowych samoocena polskich uczniéw w zakresie CIL wypa-
da doskonale. Polscy uczniowie ocenili wiekszo$¢ swoich umiejetnosci w zakresie TIK powyzej
sredniej miedzynarodowej. Tylko w przypadku dwdch kompetencji srednia Polski byta istotnie
nizsza od miedzynarodowej W dziewieciu wskaznikach na trzynascie Polska osiggneta wyraznie
wyzsze wyniki niz miedzynarodowa $rednia. Tylko w dwoch pytaniach Srednia Polski byta istotnie
nizsza od miedzynarodowej — byty to obszary najtrudniejsze: tworzenie sieci komputerowych
i programowanie. Najwiekszg przewage polscy gimnazjalisci osiggneli w obszarze tworzenia
prezentacji multimedialnych i postugiwania sie arkuszami kalkulacyjnymi (ponad 10 punktow
procentowych powyzej Sredniej miedzynarodowej). Wyzsze wyniki nasi uczniowie uzyskali takze
w takich obszarach, jak przeszukiwanie plikdw, postugiwanie sie oprogramowaniem antywiru-
sowym, edycja grafiki, tworzenie baz danych, tworzenie i edycja dokumentéw, przeszukiwanie
internetu oraz umieszczanie materiatow tekstowych i audiowizualnych w internecie.

POLSKIE SZKOLY SLABO WYPOSAZONE W SPRZET
| INFRASTRUKTURE KOMPUTEROWA

Na jeden komputer przypada przecietnie oSmiu uczniow w polskiej szkole. Choc lokuje
nas to powyzej sredniej krajow bioracych udziat w badaniu ICILS — gdzie jeden komputer przypada
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na osiemnastu uczniow, to jednak daleko nam do takich krajow, jak Norwegia lub Australia, gdzie
urzadzenie to przypada na dwdéch lub trzech ucznidw. Na drugim biegunie znalazty sie kraje takie
jak Turcja, gdzie na jeden komputer dostepny dla uczniéw przypadio ich az osiemdziesieciu.

Badanie ICILS potwierdzito po raz kolejny, ze polskie szkoty ciagle jeszcze maja skrom-
ng infrastrukture TIK, nawet tg podstawowg tzn. komputery PC. Majg tez staby dostep do bar-
dziej zaawansowanych technologicznie rozwigzan, jak aplikacje internetowe do pracy zespoto-
wej, czy szkolna siec intranetowa, pomimo tego, ze wiele z tych systemdw to rozwigzania nie
wymagajace zakupu licencji. Warte podkreslenia jest, ze w Polsce:

- jest staby zwiagzek pomiedzy liczbg uczniow w szkole a liczba komputerdw,

- wskaznik dostepnosci komputeréw dla uczniéw najlepiej wyglada w szkotach w najmniej-
szych miejscowosciach, gdzie $rednio na jeden komputer przypada 6 uczniéw (podobne za-
leznosci obserwowano m.in. w szkotach w Chorwacji, Czechach, Litwie czy na Stowadji),

« W co czwartym gimnazjum komputery znajdujg sie w niemal wszystkich salach lekcyjnych.

W zdecydowanej wiekszosci polskich gimnazjow nie ma 0séb wyznaczonych do petnienia funk-
cji koordynatora ds. TIK (jedynie w 22 proc. szkét istnieje takie stanowisko), a nawet jesli, to petni jg
w 85 proc. nauczyciel informatyki taczac w ten sposéb odmienne zakresy obowigzkdw.

Rysunek 6. Obowiazki koordynatordw TIK lub innych oséb udzielajacych odpowiedzi na ankiete koordynatorska w procentach.

prowadze z uczniami zajecia
zinformatyki/TIK

nauczam innych przedmiotow
(tzn. nie prowadze zajec z informatyki/TIK z uczniami)

nie mam zadnych obowiazkéw
w zakresie nauczania

prowadze zajecia/warsztaty z informatyki/TIK
dla nauczycieli i innych pracownikéw szkoty

I tak

nie

TIKSLABO WYKORZYSTYWANE PRZEZ SZKOLY

Badanie ICILS potwierdzito rowniez potrzebe szkolen dla nauczycieli, profesjonalnego
wsparcia zaréwno technicznego jak i pedagogicznego oraz dodatkowego motywowa-
nia nauczycieli do jeszcze szerszego wykorzystania TIK na lekcjach.

Zaréwno dyrektorzy, jak i nauczyciele oraz uczniowie zgodnie twierdzili, ze TIK rzadko wykorzysty-
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wany jest w polskiej szkole do komunikacji, np. z rodzicami uczniow, wspotpracy pomiedzy szkotg
a lokalng spotecznoscia, np. ekspertami, innymi szkotami oraz pracy grupowej i projektowej. Prio-
rytetem jest nabywanie indywidualnych kompetencji w zakresie umiejetnosci komputerowych
czy biegtos¢ w docieraniu do informacji, a dopiero na dalszym miejscu wykorzystanie tych tech-
nologii do wspotpracy pomiedzy uczniami, tworzenia projektow, czy wspdlnego rozwiazywania
problemdw. Podobnie rzecz ma sie z wymaganiami w stosunku do nauczycieli. Dominuje prze-
konanie dyrektorow, iz na lekcjach TIK ma by¢ wigczany w proces nauczania i uczenia sie tak, aby
zwiekszac¢ kompetencje uczniéw. Duzo mniejszy nacisk dyrektorzy kfadg na to, aby nauczyciele
wykorzystywali TIK dla celéw zwigzanych z wspdtpracg z rodzicami lub innymi osobami ze szkoty.

Rysunek 7. Wykorzystanie TIK w szkole ze wzgledu na osiaganie roznych efektéw ksztatcenia.

rozwijanie umiejetnosci komputerowych uczniéw,
jak np. postugiwanie sie edytorami tekstu, arkuszami

kalkulacyjnymi, korzystanie z poczty elektronicznej 9%

9%

rozwijanie wsrod uczniow biegtosci w docieraniu do informacji

i wykorzystywaniu informacji za pomoca TIK s

17%

rozwijanie wsrdd uczniéw rozumienia roli bezpieczeristwa

i whasciwego postugiwania sie TIK oraz umiejetnosci w tym zakresie 83%

17%

rozwijanie umiejetnosci w zakresie

wsptpracy i zdolnosci organizacyjnych s

38%

wykorzystywanie TIK do wzbogacania i udoskonalania

procesu uczenia sie uczniow. s

39%

wykorzystywanie TIK, aby wspomagac uczniow

w przejmowaniu odpowiedzialnosci za wlasng nauke s

4%

I wogdle nie wazne
[ dos¢ wazne
I bardzo waine

Jedynie 41 proc. nauczycieli wykorzystuje komputery do nauczania co najmniej raz w tygodniu,
co plasuje Polske na ostatnim miejscu w grupie panstw objetych badaniem. Co ciekawe polscy
nauczycie sg zarazem w absolutnej czotdwce jesli chodzi o wykorzystywanie komputeréw w zy-
ciu prywatnym i wyrazaja entuzjastyczne opinie wobec TIK w nauczaniu. By¢ moze przyczyna
tego paradoksu jest w pewnym stopniu polityka dyrekcji szkét. Wielu dyrektoréw wyraza dobre
checi, podkresla wage TIK, ale nadaje raczej niski priorytet jesli chodzi o wdrazanie konkretnych

rozwigzan.

W Polsce TIK sa wykorzystywane przede wszystkim podczas lekgji informatyki (99 proc.), naj-
rzadziej za$ podczas lekcji wychowania fizycznego (42 proc.), cho¢ wykorzystanie TIK w ogdle
W nauczaniu tego przedmiotu jest zaskakujgce. Nowe media stanowig tez wsparcie w nauczaniu
jezyka francuskiego, chemii, historii, fizyki, ale rowniez plastyki oraz edukadcji dla bezpieczenstwa.
Komputer jest rzadziej wykorzystywany podczas lekcji matematyki, czy religii.
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Czedciowym wyttumaczeniem moze byc¢ tu infrastruktura, cho¢ nie na to zwracajg uwage na-
uczyciele. Wérodd barier utrudniajacych wykorzystywanie TIK wieksze znaczenie majg bariery
miekkie — dwie trzecie nauczycieli uwaza, ze korzystanie z nowych technologii nie jest uznawane
za priorytet w nauczaniu. Bariery zwiazane z infrastrukturg wymieniane sg w drugiej kolejnosci,
a najwieksze znaczenie w tej grupie ma brak dostatecznego wsparcia technicznego i sprzetu.

Rysunek 8. Przeszkody utrudniajace wykorzystanie TIK w nauczaniu i uczeniu.

korzystanie z TIK nie jest uznawane
Za priorytet w nauczaniu 37% 63%
jest za mato czasu, zeby przygotowac lekcje
uwzgledniajace wykorzystanie TIK B Bl
nie ma dostatecznego wsparcia technicznego
pozwalajacego na utrzymanie zasob6w TIK ks g
moja szkofa nie dysponuje dostatecznym sprzetem TIK
(np. komputerami) 58% 2%
sprzet komputerowy w naszej szkole
jest przestarzaty 8 s
moja szkofa ma ograniczenia w faczeniu sie z Internetem 68% 329%
(np. wolne lub niestabilne tacze intemetowe) > Y
nie mam dostateczqych qullesq, aby ozwiac o, 20%
swoje umiejetnosci w zakresie TIK
moja szkota nie ma dostepu d[f eleklrom(z.ny(h 29% 1%
zasobow edukacyjnych
W zdecydowanie sie nie zgadzam 2gadzam sie
0 nie zgadzam sie I zdecydowanie sie zgadzam

Monitorowanie sposobu wykorzystania TIK przez nauczycieli opiera sie na tradycyjnych sposobach
takich jak hospitacje czy samoocena nauczycieli. Dyrektorzy wskazuja, ze nauczyciele w wielu ob-
szarach mogliby — i nawet jest to oczekiwane — wykorzystywac TIK, ale nie jest to wymagane. Po-
twierdzajg to odpowiedzi nauczycieli, wedtug ktorych wykorzystywanie TIK jest raczej regulowane
poprzez zbiér nieformalnych zasad i przekonan, niz sformalizowanych zasad i wytycznych. Obrazu
dopetniajg odpowiedzi dotyczace samodoskonalenia nauczycieli — w zgodnej opinii dyrekgji i ka-
dry dominujaca forma rozwoju i podnoszenia kompetencji w tym zakresie jest samoksztatcenie
nauczycieli i korzystnie z zasobdw innych pracownikéw szkoty, ktérzy przeszli odpowiedni kursy
lub szkolenia. Wydaje sie, ze taki profil samodoskonalenia oparty o obserwacje kolegéw moze
by¢ trudny, zwiaszcza jezeli weZmie sie pod uwage jak niewielu nauczycieli w Polsce uzywa TIK
na swoich lekcjach. Mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze TIK pozostaje obszarem, w ktérym wielu
dyrektoréw wyraza dobre checi, podkresla jego wage ale nadaje raczej niski priorytet jesli chodzi
o wdrazanie konkretnych rozwigzan i monitorowanie ich realizacji na co dziert w szkole.
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REKOMENDACIJE

Jednym z zatozert badania ICILS byto dostarczenie rekomendacji w oparciu o jego wyniki do pro-
wadzenia polityki edukacyjnej i podejmowania decyzji dotyczacych systemu edukacyjnego. Jest
to szczegolnie wazne w Polsce, ktéra wiasnie w czasie trwania projektu ICILS zapoczatkowata pro-
gram interwengji dotyczacej m.in. kompetencji cyfrowych, pod nazwg ,Cyfrowa Szkofa” Program
ten ma byc¢ kontynuowany przez samorzady w ramach projektéw finansowanych ze srodkéw
Europejskiego Funduszu Spotecznego w latach 2015-2020. W tym kontekscie nalezy zwrécic
szczegdlng na nastepujace obszary problemowe:

- Cele edukacji cyfrowej — wiekszy nacisk na wspoétprace uczniow przy realizacji projektéw
oraz prace w zespotach rozproszonych, w tym prace w,chmurze”.

- Wdrazanie TIK w szkotach - nadanie wyzszej rangi nauczaniu kompetendji cyfrowych
i informacyjnych poprzez doprowadzenie do stworzenia i wprowadzenia w zycie strategii ich
ksztatcenia, a takze powotanie lub wzmocnienie roli szkolnych lub gminnych / powiatowych
koordynatorow TIK, ktérzy mieliby petni¢ przede wszystkim funkcje pracownikéw pedago-
gicznie wspierajgcych nauczycieli (a nie wsparcia technicznego).

- Cykliczna ewaluacja - badanie ICILS 2013 powinno by¢ jedynie pierwsza edycja cyklu ba-
dan poswieconych temu waznemu obszarowi edukacji. Kolejna edycja badania pozwolitaby
pogtebi¢ watki, ktére udato sie zidentyfikowac jako wazne problemy w tej edycji badania oraz
poswieci¢ uwage zmianom w polityce edukacyjnej jakie potencjalnie moga nastapi¢ pomie-
dzy edycjami.

- Zroznicowanie terytorialne — rozwazenie innego podejscia do edukadji cyfrowej i informa-
cyjnej na wsi, gdzie CIL ucznidw jest nizsze niz w miastach.

- Wykluczenie cyfrowe — ok 3 tys. ucznidw drugiej klasy gimnazjum w skali kraju nie posiada
w domu ani komputera, ani Internetu — wazne jest nie tylko wyréwnywanie ich szans eduka-
cyjnych, nalezy takze zastanowic sie nad celowym programem interwencji dla tych uczniéw
polegajagcym np. na zapewnieniu bibliotekom szkolnym przenosnych komputeréw, ktére mo-
gtyby by¢ wypozyczane przez uczniéw bez dostepu do technologii.

- Infrastruktura TIK w szkotach - zwiekszenie ilosci nie tylko komputerdw PC, ale takze réz-

nego rodzaju sprzetu z kategorii TIK.
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